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= Sind die Rechtschreibleistungen generell

schlechter geworden?

Zur Klarung der aktuellen Diskussion um das

Rechtschreiben lernen: Unterscheidung von drei

Argumentationsebenen

o Kleiner Exkurs in die geschichtliche Entwicklung der
Orthografie

Was bedeutet diese Diskussion fur den

Rechtschreibunterricht?

Folgerungen aus den KMK-Beschlissen zum

Rechtschreiben lernen fir den Unterricht

Sind die Rechtschreibleistungen generell
schlechter geworden?

D2 SPIEGEL

"Ware der von Generation zu Generation
beklagte Riickgang der Leistungen und
Fahigkeiten eine Tatsache, dann durften, wie
sich an den Klagen der Hochschuldozenten
ablesen laR3t, unsere Universitaten heute
eigentlich kaum noch das Niveau der
Volksschulen von 1930 aufweisen und die
groRRe Zahl der leitenden
Wirtschaftsfunktionare diirfte kaum noch die
Fahigkeit zur Leitung eines mittleren
Handwerksbetriebs von 1850 besitzen"
(Ingenkamp 1967, 20)

Widerspriichliche Ergebnisse verschiedener Studien

aus den letzten 60 Jahren

zwischen 1989 und 2012
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Ergebnisse aus der Neunormierung der HSP (Peter May 2012)
(Handbuch im Druck)

N =~ 24.000 Schilerinnen und Schuler; Abgleich mit IGLU und
KESS: keine bedeutsamen Abweichungen

= ,Selbst die unteren 10% schreiben am Ende der Schulzeit weniger als
5% der Grapheme falsch — gegentiber noch 20 — 25 % am Ende der
Grundschule 60 % am Ende der ersten Klasse."

= Rechtschreibenlernen ist ein langer Prozess — und wer mit schlechten
Voraussetzungen kommt, braucht mehr Zeit — nicht zur
Jnaturwiichsigen Entwicklung“, sondern fiir unterstitztes Lernen!

= ,Daher ist es keineswegs Uberraschend, dass sich die
durchschnittlichen Rechtschreibleistungen in Deutschland im letzten
Jahrzehnt nicht gravierend geandert haben. In den ersten Jahren der
Grundschule kénnen durchschnittlich etwas héhere Leistungen
verzeichnet werden, hier fallen die Vergleichsnormen entsprechend
etwas strenger aus als bisher. Jedoch am Ende der Grundschule und in
der Sekundarstufe fallen die mittleren Leistungen kaum anders aus als
bei der letzten Normerhebung. Allerdings ergeben sich bei der neuen
Normierung insgesamt etwas geringere Streuungen, sodass die
Vergleichswerte im schwéacheren Leistungsbereich meist etwas
strenger ausfallen als bisher. (May, 2013, 5)

Prof. Dr. Erika Brinkmann




Fazit:

Von einem Rechtschreibverfall kann keine Rede sein.
Die Anforderungen an das Rechtschreiben lernen haben
sich in den letzten 50 Jahren stark verandert.
Unbestreitbar aber ist, dass es zu viele Kinder und
Jugendliche gibt, deren Rechtschreibkompetenz fiir die
heutige Zeit nicht ausreicht.

Eine Riickkehr zu den angeblich ,bewahrten* Methoden
friherer Jahre verspricht allerdings keine Besserung.
Wir brauchen heute andere Methoden des
Rechtschreibunterrichts, die die Kinder und
Jugendlichen fit machen fur die gestiegenen
Anforderungen in der heutigen Gesellschaft.

In der Diskussion um das Rechtschreiben
lernen missen wir drei Diskussionsebenen
unterscheiden:

Die sprachstrukturelle Ebene: Wie ist
die Orthographie aufgebaut?

Die kognitionspsychologische Ebene:
Wie funktioniert Rechtschreibkompetenz
psychologisch?

Die entwicklungspsychologische
Ebene: Wie eignen sich Kinder die
Rechtschreibung an?

1. Die sprachstrukturelle Ebene:

Wie ist die Orthographie aufgebaut?

Historisch ist die deutsche
Rechtschreibung aus der Lautschrift, dem
alphabetischen Prinzip erwachsen, das
Uber die Jahrhunderte durch verschiedene
weitere Prinzipien Uberlagert wurde und
schlie3lich - um der besseren Lesbarkeit
willen - immer starker normiert worden ist.
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RTERKEINEGROSSUNDKLEINSCHREI
BUNGKEINEINTERPUNKTIONKEINEAB
SATZEUNDSOWEITERUNDSOFORTS
OLCHETEXTESINDSCHWERZULESEN

DENENTSCHEIDENDENSCHRITT
ABERSTELLTDIEEINFUHRUNGDES
WORTZWISCHENRAUMSDAR.

DER TEXT WIRD AUF DIESE WEISE IN
SEINE KONSTITUIERENDEN
GRAMMATISCHEN EINHEITEN
GEGLIEDERT. LESEN UND
SCHREIBEN VERANDERN SICH.
LEISES LESEN UND SCHREIBEN

WIRD ERLEICHTERT ODER
UBERHAUPT ERST MOGLICH.

Etwa um die gleiche zeit (um 800) wird
durch die entwicklung der karolingischen
minuskel das schriftbild weiter strukturiert
— und zuerst einmal alles klein
geschrieben. Ober- und unterlangen und
die unterschiedliche gré3e der buchstaben
erleichtern die lesbarkeit. Die
groRbuchstaben der kapitalis dienen der
markierung von satzanfangen sowie
spater der AUSZEICHNUNG bestimmter
textteile.




Im Deutschen schrieb man bis zum Beginn
des 16. Jahrhunderts alle Worter klein.
1522 schrieb Luther in seiner ins Deutsche
Ubersetzten Bibel ein Wort grof3:

G6OTT

Diese Idee der Hervorhebung von allem
Wichtigen hat Luther dann auf andere
Worter Ubertragen.

Zu 80% waren das Nomen (Substantive).

synndt

offtt

unndt

jehdenn

Bis ins 19. Jahrhundert werden von den Grammatikern zwei
konkurrierende Prinzipien propagiert:

1. Der phonetische Grundsatz

,»Schreibe wie du sprichst“

Bedeutendster Vertreter im 18. Jahrhundert: Johann Christoph Adelung:
Grammatisch-kritisches Wérterbuch der hochdeutschen
Mundart. Leipzig 1774-86; 2. Aufl. 1793-1802

2. Das historisch-etymologisches Prinzip:
Die Schreibung soll die Wortgeschichte

berticksichtigen
Bedeutendster Vertreter: Jacob Grimm

LKomm [iber mei und mache die baume
wider griin — und lags ung an dem bache
die feilchen wider blun...

»Sammtliche an dem Unterrichte in der
deutschen Sprache betheiligten Lehrer einer
Mittelschule haben in einer unter dem
Vorsitze des Directors abzuhaltenden
Conferenz die von den Schiilern aller Classen
der betreffenden Anstalt consequent zu
fordernde Orthographie zu vereinbaren.”

Grundlage fiir diese Vereinbarung habe das im selben
Jahr erschienene Werk "Regeln und Wérterverzeichnis
fiir die deutsche Rechtschreibung" von 1879 zu sein.

Linguisten haben verdienstvollerweise Strukturen und
Raster entwickelt, die es ermdoglichen, den
Uiberwiegenden Teil der so entstandenen Schreibungen
im Nachhinein darin einzuordnen und daraus
theoretische Erklarungsmodelle zu konstruieren. Fur
solche Systematisierungen gibt es in der
Fachwissenschaft verschiedene Anséatze. Ein wichtiges
Beispiel fur moégliche Strukturierungen sind die
silbenanalytischen Modelle.




1. Die sprachstrukturelle Ebene:
Beispiel: Silbenanalytische Konzepte

= Die silbenalytischen Anséatze (Réber-Siekmeyer,
Bredel) beziehen sich auf linguistische Modellierungen
von Utz Maas und Peter Eisenberg, die auf
Erkenntnissen der Sprachwissenschaft basieren und
von der Annahme ausgehen, dass die Orthographie
systematisch strukturiert und daher verstehbar
gemacht werden kann. Der Analyse der Schreibsilbe
kommt dabei eine zentrale Bedeutung zu.
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Aus einer linguistisch entwickelten
Fachstruktur lasst sich aber weder
ableiten,

o wie Rechtschreibkompetenz bei erfolgreichen
Rechtschreiberlnnen mental organisiert ist
und kognitionspsychologisch erklart werden
kann oder gar

o wie deren Erwerb
entwicklungspsychologisch zu erklaren und
didaktisch-methodisch zu strukturieren ist!

Kleiner Exkurs zur Wirksamkeit der Silbe im Schriftspracherwerb

Problem: Silbe oder Wortstamm?

= fahren, kommen, rufen, suchen, sehen,
schwimmen, verkleiden, kriechen, mahlen,
gruRen, rosten, brillen, graben, streben,
fehlen, trinken

= fahren, kommen, rufen, suchen, sehen,
schwimmen, verkleiden, kriechen, mahlen,
grufRen, rosten, brillen, graben, streben,
fehlen, trinken

2. Die kognitionspsychologische Ebene

= Wie funktioniert Rechtschreibkompetenz

psychologisch? Die empirischen Befunde dazu

sind in einem breit anerkannten ,Zwei-Wege-

Modell“ zusammengefasst worden, in dem

unterschieden wird zwischen

o dem reproduktivem Schreiben bekannter
Worter (dem Abruf automatisierter
Wortschreibungen) und

o dem konstruierenden Schreiben unbekannter
Worter

Zwei-Wege-Modell nach Scheerer-Neumann 1986

2 Speicher
fiir die Rechtschreibung:

Die Schreibung ist nicht bekannt:
Man muss sich an
schriftsprachlichen

RegelmaRigkeiten orientieren

Phonem-Graphem- Wonbﬂdungsregeln
Korrespondenz Orlhograp_hlsc_he
Regelmaigkeiten

Sprachstatistische
Kenntnisse:

Die Schreibung des Wortes ist
bekannt, man kann direkt auf die
wortspezifischen Eintragungen
zugreifen

Faustregeln, illegale
und legale

Buchstabenfolgen




3. Die entwicklungspsychologische Ebene:

= Zur Frage, wie sich die Kinder die Schriftsprache
aneignen, gibt es weltweit (aber auch spezifisch
fur den deutschen Sprachraum) seit den 1970er
Jahren eine Fulle von Untersuchungen zum
Schriftspracherwerb (vgl. u.a. Gentry, Ginther,
Briigelmann, May, Scheerer-Neumann, S‘pitta,
Thomé, Valtin) — sowohl vor der Schule als auch
in der Schule —, die zeigen, dass die Einsicht in
den Lautbezug Basis eines jeden
Rechtschreiberwerbs ist.

Schriftspracherwerbsmodelle im Vergleich

In allen Modellen finden sich folgende Phasen:

o Erste Auseinandersetzung mit der Schrift als
Bedeutungstrager (z.B. Kritzelbrief, willkiirliche
Nutzung von Buchstaben, um schreibend etwas
auszudricken)

o Logographische Phase (Merken ganzer Worter, z.B.
des eigenen Namens)

o Alphabetische Phase: schrittweises Erkennen der
Graphem-Phonem-Korrespondenz als Basis unseres
Schriftsystems

Orthografische Phase: Uberformung der lautgerecht
geschriebenen Waorter durch orthografische Muster
und durch die Nutzung von orthografischen und
morphematischen Strategien

o

Erste Auseinandersetzung mit der Schrift als
Bedeutungstrager (z.B. Kritzelbrief, willklrliche
Nutzung von Buchstaben, um schreibend etwas
auszudriicken)

AN

Logographische Phase (Merken ganzer Worter, z.B. des
eigenen Namens), Verstehen, dass unsere Schrift an
bestimmte Zeichen gebunden ist

i

-
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‘ Alphabetische Phase: schrittweises Erkennen der
Graphem-Phonem-Korrespondenz als Basis
unseres Schriftsystems

Vom Anlaut Uber die

Skelettschreibung und
F RT die lautgerechte
FARAT

Verschriftung zur
orthografisch korrekten
Schreibweise...

FAHRRAD

Orthografische Phase: Uberformung der lautgerecht
geschriebenen Worter durch orthografische Muster und
durch die Nutzung von orthografischen und
morphematischen Strategien

= Uber die alphabetische Phase hinaus missen
die Kinder von Anfang an lernen:

Unsere Schrift ist keine reine Lautschrift,
sondern ein genormtes System mit
verabredeten Schreibweisen.

= Viele Kolleglnnen sprechen von der
Erwachsenenschrift oder Buchschrift, um sie
von der zuerst einmal erwiinschten
Kinderschrift wertungsfrei abzugrenzen.




= Die lautorientierte Kinderschreibweise ist die Basis fur die

weitere Rechtschreibentwicklung. Sie wird akzeptiert und damit

den Kindern signalisiert, dass sie bereits lesbar schreiben

kénnen.

Parallel dazu erfahren die Kinder aber auch, dass es mit der

,Buch-* oder ,Erwachsenenschrift" fest verabredete

Schreibweisen fir die Worter gibt, an denen sie sich nach und

nach immer starker orientieren sollen, um spater eine moglichst

hohe orthografische Kompetenz zu entwickeln.

= In gesonderten Aufgabenstellungen werden deshalb schon friih
einzelne, fur die Kinder besonders wichtige Worter in der
orthografisch korrekten Schreibweise angeboten und von den
Kindern (z.B. in einem besonderen Heft) aufgeschrieben und
gesammelt.

= Im Anfangsunterricht hat es sich bewahrt, die lautorientiert
geschriebenen Kindertexte zur besseren Lesbarkeit zu
,Ubersetzen" und den Kindern damit fiir ihre weitere
orthografische Entwicklung Anregungen und Modelle zu bieten.

Was bedeutet das fur den
Rechtschreibunterricht?

Vereinbarung tber Bildungsstandards
fur den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4)
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004)

Zitate aus dem Kapitel:

Der Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung

= ,Kinder bringen sehr unterschiedliche Erfahrungen
und Voraussetzungen fur das Lernen mit. Die
Grundschule und besonders der Deutschunterricht
stehen vor der Herausforderung, an den jeweiligen
Entwicklungsstand des einzelnen Kindes und auch
an die Arbeit der vorschulischen Einrichtungen
anzukntpfen. Dabei bedirfen sowohl Kinder mit
verzogerter Entwicklung als auch solche mit
spezifischer Begabung einer besonderen
Forderung.”

Prof. Dr. Erika Brinkmann

Entwicklungsunterschiede

Wenn eine Lehrerin eine
Klasse mit 20 siebenjahrigen
Kindern vor sich hat, dann
unterscheiden sich die Kinder
in ihrem Entwicklungsalter —
bezogen z.B. auf das logische
Denken, die Motorik, das
Sozialverhalten, die
Sprachentwicklung, das das
Lesen/Schreiben, das
raumliche
Vorstellungsvermogen, das
Zahlenverstandnis — jeweils
um mindestens 3 Jahre.

Interindividuelle Variabilitat
won Entwicklungsmerkmalen im After von 7 Jahren

(9120 Kinder]
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aus Remo Largo: ,Schiilerjahre”

= JImindividualisierenden und differenzierenden
Unterricht werden kontinuierlich das Lese- und
Schreibinteresse der Kinder und der Erwerb
grundlegender Lese- und Schreibféhigkeiten
gefordert.”

= Inlebensnahen und kindgemaRen Situationen und
an bedeutsamen Inhalten entwickeln die
Schilerinnen und Schiiler die Fahigkeit, geschriebene
und gesprochene Sprache situationsangemessen,
sachgemal3, partnerbezogen und zielgerichtet zu
gebrauchen.”

Prof. Dr. Erika Brinkmann




Orientierung an den
sprachstrukturellen Normen:

Kennenlernen und Verstehen des alphabetischen
Prinzips als Basis des Schriftspracherwerbs => nicht als
Ziel und nicht als reine 1:1-Zuordnung von Lauten und
Buchstaben

Von Beginn an ,Erwachsenenschrift* bzw. ,Buchschrift*
als Modell

Forschen, Sammeln und Sortieren von rechtschriftlich
korrekten Wortern

In ,Rechtschreibgesprachen” gemeinsames Nachdenken
Uber die Schreibung von Wértern

Orientierung an den
kognitionspsychologischen Erkenntnissen:

Zwei-Wege-Modell:
o Reproduktives Schreiben: Unterstitzung beim Erwerb der
Féahigkeit, sich Worter absichtsvoll merken zu kénnen

Vier-Schritte-Verfahren
o Konstruierendes Schreiben: Vermittlung der wichtigsten
Prinzipien der deutschen Orthografie
Graphem-Phonem-Korrespondenz (alphabetisches Prinzip),
grammatisches Wissen zur Wortbildung,
orthographische Faustregeln, die sprachstatisch fundiert sind
Orthografische Prinzipien

Orientierung an den
entwicklungspsychologischen Erkenntnissen

o Anknipfen an den unterschiedlichen Erfahrungen
und Voraussetzungen der einzelnen Kinder
o Vier Einsichten in die Schrift ermdglichen
Funktionalitat unserer Schrift
Buchstabenbindung der Schrift
Wachsende Einsicht in das alphabetische Prinzip
unserer Schrift
o Von Anfang an auch die Orientierung an der Norm
o Unterstltzung der individuellen Weiterentwicklung
der Kinder durch gezielte Arbeitsauftrage

Vereinbarung uber Bildungsstandards
fur den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4)
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004)

KMK-Standards: Schreiben
Uber Schreibfertigkeiten verfugen

Eine gut lesbare Handschrift fliissig schreiben
Texte zweckmaRig und Ubersichtlich gestalten
Den PC — wenn vorhanden — zum Schreiben verwenden und fir Textgestaltung
nutzen
Richtig schreiben
Geilbte, rechtschreibwichtige W érter normgerecht schreiben
: Mitsprechen, ableiten, einpragen

Zeichensetzung beachten

Texte verfassen
Planen
Schreiben
tiberarbeiten

Prof. Dr. Erika Brinkmann

Vereinbarung tber Bildungsstandards
fur den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4)
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004)

KMK-Standards: Schreiben
Texte verfassen
Planen
Schreiben
uberarbeiten
Richtig schreiben

Gellbe, Worter schreiben
i tspi , ableiten, einpréigen

Zeichensetzung beachten

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen
Eine gut lesbare Handschrit fliissig schreiben
Texte zweckmaRig und Ubersichtlich gestalten
Den PC —wenn —zum rwenden und fir
nutzen

Prof. Dr. Erika Brinkmann

Forderungen an den

Rechtschreibunterricht:

(Bildungsplan 2004)
Das Rechtschreiblernen ist in der Regel in die
Textproduktion integriert:
Es ist Bestandteil der Uberarbeitungsphase des
Schreibprozesses und gehort so zum ganzheitlichen
Schreibvorgang dazu.
Ziel des Rechtschreiblernens ist es, die Kinder zu
befahigen, ihre Schreibprodukte orthografisch
Uberarbeiten zu kénnen.




Freies Schreiben eigener Texte

= Orientierung an Schreibprozessmodellen
= Institutionalisiertes Uberarbeiten z. B. in Schreibkonferenzen
o kein Anspruch an orthografisch korrektes Schreiben fiir den
Entwurf

o Orthografische Uberarbeitung mit individuellen Schwerpunkten

=nicht alles muss orthografisch immer korrekt sein.

o Besonders wichtige Texte werden zur besseren Lesbarkeit fir
andere korrigiert = diese missen dann am Ende vollstandig
korrekt sein.

Orthografisch vollstandig korrekt miissen ebenfalls solche Texte
sein, die fiir verschiedene Ubungsformen (Ubungskartei,
Abschreibeheft, Schleichdiktat etc.) selbst geschrieben werden.

o

Generalisiertes Schreibprozessmodell
(in Anlehnung an Spitta)

» Motivations- und Zielbildungsprozesse

m Prozesse zum Gedanken generieren und
Wissen aktivieren

» Produktionsprozesse
= Evaluationsprozesse

‘ Uberarbeitung eigener Texte in Schreibkonferenzen

Fragen fiir die Schreibkonferenz

= Ist die Geschichte verstandlich?

u Ist der Inhalt stimmig?

= Ist die Sprache korrekt?

u Sind die Ausdriicke treffend oder gibt
s noch bessere

u Sind die Warter richtig geschrieben?

Vereinbarung uber Bildungsstandards
fur den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4)
gBescthss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004)

KMK-Standards: Schreiben
Texte verfassen
Planen
Schreiben
Uberarbeiten
Richtig schreiben

Geilbte, Worter schreiben
ableiten, einpragen

Zeichensetzung beachten

Uber Schreibfertigkeiten verfigen
Eine gut lesbare Handschrift fliissig schreiben
Texte zweckméRig und Ubersichtlich gestalten

Den PC — wenn vorhanden — zum Schreiben verwenden und fir Textgestaltung
nutzen

Prof. Dr. Erika Brinkmann

Schreiben von Anfang an
Mit der Anlauttabelle als
Werkzeug erschlieRen sich die
Kinder Schritt fur Schritt — je
nach Entwicklungsstand und
Vorwissen - die Basis unserer
Schrift:

RS
das alphabetische Prinzip

Gleichzeitig lernen sie die
Funktionen der Schrift kennen
und fir ihren persénlichen
Bedarf zu nutzen.

Individualisierte Anlauttabellen —

besonders fiir Kinder mit wenig Schriftvorerfahrungen
1
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SCHREIB-MASCHINE

ANLAUT-TABELLE VON: LEONIE
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ANLAUT-TABELLE VON: LEONIE

SCHLANE ATUR IM WALLT LEPT
DIE SCHLANE UNTER DEN BAUM
WURZELN SIE FRIST GERNE
MAUSE ABAR SIELAUFEN IMER
WEG DAN FANT DIE KARZE DIE
MAUSE AUCH DIE OAULE MAK
MAUSE GERNE DARUM MUS DIE
SCHLANE SICH EINE ANDARE
BAUTE SUCHEN DAS IST
MACHMAL GANS SCHON
SCHWIREK ABAR DIE SCHLANE
ARTUR IST SCHLAU UND SCHNEL
SIE ER WUSCHT IMER ET WAS
SIESCHLENELT SICH DEN BAUM
HOCH UND SCHDOST BLES
SCHNEL ZU EIN EICH HORNCHEN
WAR ZU LANSARM UND IST JEZT
IER MITER ESSEN SIE IST SAT
UND SCHLEFT SCHUS .

Schlange Artur

Im Wald lebt die Schlange unter den
Baumwurzeln. Sie frisst gerne
Méuse, aber sie laufen immer weg.
Dann fangt die Katze die Méause.
Auch die Eule mag Méause gerne.
Darum muss die Schlange sich eine
andere Beute suchen.

Das ist manchmal ganz schén
schwierig, aber die Schlange Artur
ist schlau und schnell. Sie erwischt
immer etwas. Sie schldngelt sich den
Baum hoch und st6Rt blitzschnell zu.
Ein Eichhérnchen war zu langsam
und ist jetzt ihr Mittagessen. Sie ist
satt und schlaft. TschiR.




Schaden solche Fehler der

Rechtschreibentwicklung?

Hier finden Sie
Forschungsergebnisse

als Argumentationshilfe:
http://www.grundschulverband.de

- Forschung

Die Schriftspracherwerbsforschung hat
gezeigt, dass die alphabetische Phase
fur das Lesen- und Schreibenlernen
unverzichtbar ist!

Neubauer, S./ Kirchner, S. (2013): Rechtschreibférderung von
Grundschulern unter Beriicksichtigung individueller
Lernvoraussetzungen: Zwei Evaluationsstudien im Vergleich. In:
Diskussion Deutsch, 18. Jg., H. 35, 45-61.

Die Beherrschung der alphabetischen Strategie

ist eine wesentliche Voraussetzung dafir, dass die Kinder
Fortschritte in der weiterfihrenden orthografischen
Strategie machen kdnnen, wie die Interventionsstudie
von Neubauer/ Kirchner (2013) noch einmal eindriicklich
belegt. Sie konnten zeigen, dass Kinder, bei denen die
alphabetische Strategie noch nicht voll ausgebildet war,
von einem Rechtschreibtraining nur sehr wenig profitieren
konnten. Wurde diese Strategie aber gezielt weiter
ausgebaut, zeigten sich auch deutliche Fortschritte im
orthografischen Lernen.

Auszug aus den Beschliissen der KMK: Bildungsstandards
im Fach Deutsch fir den Primarbereich. Jahrgangsstufe 4.
Beschluss vom 15.10.2004. S. 10 f.

Richtig schreiben:
= gelbte, rechtschreibwichtige Worter normgerecht schreiben,
Rechtschreibstrategien verwenden,
Zeichensetzung beachten,
Uber Fehlersensibilitdt und Rechtschreibgespir verfugen,
Rechtschreibhilfen verwenden:
o Woérterbuch nutzen
= Arbeitstechniken nutzen:
o methodisch sinnvoll abschreiben
o Ubungsformen selbststéndig nutzen
o Texte auf orthographische Richtigkeit tiberpriifen und korrigieren.

Prof. Dr. Erika Brinkmann

Gelbte, rechtschreibwichtige
Worter normgerecht schreiben
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Vorgegebene Grundwortschétze sind problematisch:

= Nur wenige Wérter sind ,haufig”, d. h. deutlicher héufiger als andere.
Die Unterschiede reichen fir eine Auszeichnung als Grundwortschatz
nicht aus.

= Die wenigen wirklich haufigeren (ca. 100-150) Worter werden beim
Schreiben freier Texte sowieso standig gedibt.

= Jedes Kind (und jede/r Erwachsene...) braucht andere Inhaltsworter fir
seine Texte (abhangig von den jeweils besonderen Interessen,
Situationen, Aufgaben).

= Verschiedene Kinder haben auRerdem unterschiedliche ,Fehler-, oder

,Schwierige“ Worter.

Inhaltlich bzw. situativ fiir eine Person bedeutsame Worter werden auch

rechtschriftlich besser gelernt als personlich nicht bedeutsame Waorter.

= Rechtschreibregeln bzw. —-muster werden (ob gewollt oder nicht) aus
den Beispielwortern des jeweiligen aktiven Schreibwortschatzes
konstruiert.

= Die eigenen Worter bieten (trotz der individuellen Unterschiede) in der
Regel eine zureichende Breite fiir einen solchen Modellwortschatz.

Prof. Dr. Erika Brinkmann

Haufige Worter

K
Die ersten 100, ausgezahlt aus Kindertexten ‘@

ich, und, die, es, auf, in, ein, der,
zu, dann, das, war, mit, da, sie,
mir, wir, aber, mich, den, eine,
mein, als, nicht, an, im, einen,
er, habe, ist, einmal, meine, aus,
hatte, auch, so, noch, bin, dem,
nach, einem, nur, von, ging,
ganz, immer, wie, haben, kam,
waren, wieder, am, plétzlich,
um, sagte, sah, was, einer, sich,
sind, vor, alles, doch, sehr,
eines, ins, hat, alle, Gber, wollte,
wurde, bei, schon, wenn, weil,
stand, weg, werden, du,
meinen, uns, kann, meinem,

»%,S.20

zum, dort, ja, dass, etwas, ihn,
ihr, mal, mehr, kamen, danach,
wdrde, gingen, denn, ware,
meiner, viele.

Hast du alle’

vs. Bedeutsamkeit, Oder: Was macht sine Wortaus-
L)) wani zum Grundwortschatz? In; Brageimann, H./Rich-
tor, S. (Hrsg.): Wia wir recht schraiban lemen. Zehn Jahe
Kinder auf dem Weg 2ur Schit. Libelle Verlag: Lengwil
(2. Aun. 1996). S. 169
Richter, S. (2007). l&ﬂvkmer!w den Rechtschreibunterricht.
Grund-

“I Briigeimann, H.. Frantzen. A. u. a. (1984): Hautigket

schulkindorn, I Grandschlo, 33 Jg., H. 6. 63-57

©2010 veriagfir padagogeche maden ()

Selbststandiges Uben

Wahia ol Wort aus dem

[ p—

2 bexeran

e —
e . o o e i

- D bt v cum andarn -

- Wachast wsh it Sl

Diase Wérter habe ich gedbt
und ich wei wie man sie schreibt.

7

O

ke it man Lisstingamr:

Dies Wortss haba ch gedst
und ieh well, wie mon sie schreibt.

(@) P —

Do mwierges Wor, aas ch e

Rechtschreibstrategien und
-regeln verwenden

Faustregeln zum Rechtschreiben

chischreiben

Grols- und Kisinschreibung:
Foss aile Werlor schroib man Kiein.

Der GroBachrolb-Automor aut dor Ricksalto diesos Hefos
kann die hetfon, Nomen 2u arkennan,

Wortende: d oder 17 b cder p? g cder k7
Wann d die Werlar verlangerst. kot du hiven,
Wi men 559 am Enda schrite.

@7t ) - le@7-teben
ra @ e - we@r-wela)e
Wortomlen

Woriar, die 2u @iner Familie gencran. sind enandse halich
Weann O sin Wort us ce Fomilie schreiben Kannst,
Wi du cuch twas Ober soine Vorwandien.

*8la - @)
< Vo) ek @ D
a2 @

e i i e P o )
sl

Regeln fir Profis

Lange Vokole:
Westar, n denan 503 a, &, 8 cdar u ong Kingt,
‘wareion fostimemar oG N ahintss pasceioten,
Baispiete: To, gsen, Brat,

Wt in deen gas | kang klingt.

‘WaIIon foatimenr M 4 GasEN GBI
Baispiola: B0, 1059, Vise

Kurze Vokals
DT b

pet
Baispiofa: Sarames, Butter, Woila, Nuss

Aacn::cuuKLMNoponsTuvwxvl
o Buchssaben s dia Valole (Selbstioute)
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Nomen-Lupe
77/

| Implizites und explizites Lernen

Der Begriff des ,Regelhaften” hat zwei Seiten:

= Einerseits geht es darum, z.B. statistische

RegelmaRigkeiten bewusst und sie als ,Faust-Regeln*

nutzbar zu machen -

andererseits wird durch jeden Schriftgebrauch die

implizite Muster- und Regelbildung anregt (vgl. o.

Spitzer)

= Deshalb muss beim Uben geklart werden, ob es sich um
Ausnahmen - also das BESONDERE handelt, das man
sich deshalb auch besonders merken muss =>
Merk-wirdige Worter

‘ Lernen

= "Gehirne sind Regelextraktionsmaschinen" (Manfred
Spitzer 2002, S. 75). Einzelne Wissenselemente wie
Ereignisse oder Fakten werden nicht einfach
abgespeichert. Nur Wichtiges und Bedeutsames wird im
Gedachtnis verankert, alles andere rauscht an uns
vorbei. Die ungeheure Menge an Reizen und
Einzelheiten, der wir tglich ausgesetzt sind, kann unser
Gehirn gar nicht verarbeiten und in sinnvoller Weise so
abspeichern, dass wir jederzeit wieder darauf
zuriickgreifen kénnten. Lernerfahrungen jedoch, die sich
héaufig wiederholen, filhren dazu, dass das Gehirn
daraus das Allgemeine extrahiert und zu Regeln und
Mustern verknupft, tber die wir dann implizit, manchmal
auch explizit, verfiigen ohne sie benennen zu kdnnen.

Prof. Dr. Erika Brinkmann

’7 Wérter mit Dehnungs-h —

Ordne die Worter in die Tabelle etn!

wehren - Ohr - drohen - hnlich - Sohn - kah! - ruhen = allmahlich -
ohne - fehlen - wahrscheinlich - befehlen ~ Nahe ~ lehren ~ bohren -

mehr - dehnen - wahrend - kehren - fahren - fuhlen - Gefahr - Kohl -
Bithne - Kohle - Lohn - rilhren - sehen - kiihl - nehmen - Rahmen -
Jahr - Rohr ~ empfehlen — sehr — stehlen - stohnen - Strahl — Stuhl -
gehen - Fohlen - Uhr = nahen - gewdhnen — fihren - wahr - Mihe ~
Fahne - wohnen - zahlen - angenehm - jahrlich - gefahrdich - Zahl
sh/ah eh | shjon | h/uh

| Sprachstatistik

= Z.B. das Dehnungs-h:

o Bei langen Vokalen wird in Giber 80% der Falle
nicht markiert. Ausnahme: Das lang gesprochene
/il wird in Gber 80% der Falle durch <ie>
dargestellt. (vgl. z.B. Eichler, W. :
Schreibenlernen. Kamp: Bochum 1992, S. 219 f.)

o Nutzung in der Praxis: Kinder sammeln Worter mit
lang gesprochenem /a:/ und sortieren die Worter
nach ihren Schreibungen.

Nur die Ausnahmen werden gesammelt und gebt:

Worter, die mit | geschrieben werden

Warter, die mit ah geschrisben werden

12



Vorsieht Fehler!

(P r——
e T N

Baspiol Dor Tigor hat Strolon.

sreited

Das Sehat

Das schat st in Housser.
5 16k n sinee Herdo

‘Schate ressen gere Grs.

i hoton s weicnes Pl

T — m

Warum schraibt man diese Wartar sa7

L€/ [TPr——

o i)

e &

Zeichensetzung beachten

Bandwurmsiitze

@) [ —

hateskeinemmenschenaufderwell

eswareinmaleinkleinesmadchen
eshattesingeheimnisdasmadchen
verraten

S I

Uber Fehlersensibilitat und
Rechtschreibgespur
verfigen

Durch regelméagBige und ritualisierte Gesprache kénnen
Rechtschreibbewusstsein und Rechtschreibgespir

der Kinder weiter entwickelt werden.

Dabei geht es darum,

» dass Kinder zunehmend selbststéandig Worter
betrachten, sie also zum Gegenstand des
(gemeinsamen) Nachdenkens machen,

P dass sie Schreibweisen untersuchen und mit Sprache
spielen: reimen, Analogien bilden, Alternativen erproben.
» Behutsam und kontinuierlich kommen dabei
Fachbegriffe in Gebrauch, die dazu dienen, Sprachliches
und Rechtschreibliches denkbar und sagbar werden zu
lassen.

13



Rechtschreibgesprache Baisplele far Harte Brocken®
Spinnennetz - Satzstreuer - Hatsband - Backenzinne -
Schrelbpapler - Buntstiftmippchen - Verstackspiel -
Stinkstiefe - Gesangslehrerin - Staublappen - BankrSuber -
Sehlisselloch - Schminkkoffer - Blatlsuse - Trinkhaim -

Spitzenniubchen - Splelplitze - Strohhalm -

Tennissockenverkiuterin ...

und zwischendurch auch Worter mit weniger anspruchsvollen
Verbindungen, damit die Kinder nicht den Elndruck bekommen, dass b
Jodem angeren Wort mit RechtschrelbtGcken zu rechnen Ist:
Schokoladensofe - Tomatensalat - Regenbogen - Telefonhrer -
Amelsenhauten - Autowasehantage ..

Wie kriegt man raus,
wie man man WALD
und KALT am Ende

schreibt?

Die Tischgruppe tiberlegt gemeinsam,
wie man den Satz schreibt.

| Der Satz der Woche wird aus
den Geschichten der Kinder
ausgewahlt

| R
¥ .\F

5 M

VW Ak
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Versicht Fehler!

i jckam Stz he sicn ain Femar singsschichn

Wiort durch
‘Beispiol:Dor Tigar han Girafen.
i
Dos Exchhienchen
o mancbenol

[ PR ——
[ S ——
i Sehlaton baan ElshhOmchsn i don bameigioin Nasar, da man Kobol reni.

Eihnamchan sim gachickts Klstueor

ot
e S ——

[ ———

St ccrmmaln m scmmee urc i Hortst Vot can Wiror

[ ———

[T —————

Warum schrelbt man diese Wérter so?

p
(@) —

veriisran

&

\

Ballemanzerin

\

FuBballspistor

\

[

Rechtschreibhilfen
verwenden
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Sie mussen lernen,
Rechtschreibhilfen zu
nutzen: Worterbicher,
Computer etc.

Ordne nach dem ABC

P
(2] s Wt A5 e s

m \ S

ABCOEFGHIJKLMNOPORSTUVWXYZ

Nachschlagen

Suche dosWortin S0 whd dos Wot
SchbadmWot  Woswbueh! i Wortetuch
P

- O
- g

Arbeitstechniken nutzen:

- methodisch sinnvoll abschreiben

- Ubungsformen selbststandig nutzen
- Texte auf orthographische
Richtigkeit Uberprufen und korrigieren

- o)

() i Tt e
(55) vmmaran

(T e sn s v
et o S
st S

[ Y,
6) ey

)
e Kf)‘.=o...|....ma.;a..:....»e..cs...«a.n..n

+ Eanraibe ua nach e e den garean Tax st

Tailen

Komm, wit tllen briidarich
den Apfal in der Mitte.
Zwei der Hilften esse ich
und du bakommst die dritie,

Selbststandig Uben
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~__ Texte kontrollieren
und korrigieren

Prof. Dr. Erika Brinkmann

i-{-iwhr
TRNAE] R

0 «
B

Brm b om s

| AN
&
L

Warter-Rétsal:
Alphabetische Strategie;
Die Worter auf Seite 8 sind weitgehend lesbar:
Die wesentiichen Laute wurden in passende Buchstaben Gbersetzt.
" ]4a [ | Nein = Hierist dringender F& gebaten. Die i
und orthografische Strategie sind fr dieses Kind noch imelevant.

Orthografische Strategie: In folgenden Wértern wurden orthografische Elemente genutzt (vgl. S. 56):

Marphematische Strategie: In folgenden Wortem wurden morphematische Elemente genutzt (vgl. 5. 56)

Uber die verschiedenen Termine hinweg sollte hier ein deutlicher Anstieg zu erkennen sein!

Wortstellen im Worler-Ratsel

Orthografische Stratogle: Morphematische Stratagie:
Diess Ubsrsichtzsigt Ihnen Sefiranke Werkhir Vaikehr
die Wortstellen, dia fir dis Fige Rifferistung Wond
E“:"““::g ":" ";’”"“‘“"? Stein Hafina Rittefmiistung
in der orthografischen
sawie der morphematischan o M 1old G_b3
Stratagie ralevant sind. Spielplaz Pterd Spislfeld
Hat das Kind die Wortstalla Sonne Stuhllahne Ptard
tichtig geschrieben, ist das =y Filirrac Mol
ain Hinwas darau, dass e

d siuil Suwhlleh
die betraffende Stratagie uriehine
nutzen kann. Eidachss Hauser

Tasehsnlamps Fahrrad

'Welche Rolle spielt das Diktat?

= Das Diktat als Instrument der
Rechtschreibbewertung gehort in die padagogische
Mottenkiste:
» Es eignet nur sehr bedingt zur Feststellung der
orthografischen Kompetenz.
» Es wird nicht fur die Entwicklung der orthografischen
Kompetenz gebraucht.
~ Die Féihigbkeit, nach Diktat einen Text orthografisch korrekt
zu schrell
~ Das Schreiben nach Diktat findet man NICHT in den
von der KMK vorgegebenen Standards zum
Rechtschreiben lernen.
~ Das Diktat hat allerdings in alternativer Form fur das
Uben der Rechtschreibung durchaus noch seine
Bedeutung! => Lauf-, Schleich-, Dreh-, Dosen-Diktate etc. ..

en, wird in keiner Berufsgruppe mehr gebraucht.

Prof. Dr. Erika Brinkmann
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Viel
fiir-lhre Al

Dank
rksamkeit!

Im Kompetenzheft Rechtschreiben kénnen die Kinder
im Verlaufe der Grundschulzeit zeigen,

welche Fortschritte sie in ihrer Rechtschreibentwicklung
machen und dass sie sich in zunehmendem Mafe den von
der KMK in ihren Bildungsstandards (Ende Klasse 4)
geforderten Kompetenzen annéahern.

Prof. Dr. Erika Brinkmann

HinoBsds Kretre, Enin Bersmenn

Kompetenzheft Rechtschreiben
Kinder zeigen ihr Kénnen
Klasse 2-4

Kompetenzheft Rechtschreiben

as ich konn!

Kompetenzheft Rechtschreiben

Kinder zeigen ihr Kénnen
Klasse 2-4

Deine Lehrerin bewaht das Haft i dich auf.
Du kannst sie danach fragen,
wenn du Saiten in diesem Heft baarbaitan willst.

In diesem Haft geht es
um die Rechtachreibung.

L

In den du zeigen,
was du schon kannst.

Deine Lehrarin kann dir Tipps gaban,
wenn du noch etwas tben musst.

Schrelbe auf jede Seite das Datum.

Bitte gib das Hoft deinor Lofrarin zurtick,
Das Hoft bagleltet dich wenn du dis Aufgaben baarbstet hast.
bis zum Ende der 4. Klasse.

Es sind Aufgaben,

die sich immer wiadar wiedarholon -
50 kannst du gut beobachten,

wie deine Rechtschreibung

Schiit fir Schritt mmer sicharer wird.

Diese Symbole zeigen cir, was du tun sollst:

@ Schraiben
@ Lesen
@ Unterstraichan

@ Marka dir das Wort oder den Satz.

Die Aufgaben sollen zu folgenden Zeftpunklen
boarbeltet werden:

am Endo der Klasse 2 ‘

in der Mitte der Klasse 3 \

am Ende der Klasse 3 %
Jlch zaige, was ich kann! ¢

inder Mis der Klasse 4 s Dortfindest du auch wishtige Tipps
b

g fair das Oben.
am Ende der Klasse 4 =T

Zur Vorbereitung auf die Aufgaben
bekommst du ein sigenes Heft:

’ Die Aufgaben differenzieren wesentliche Aspekte, die das
Rechtschreibkénnen ausmachen:

= Bandwurmséatze: Grundlegende Regeln der deutschen Orthografie missen
angewendet werden: Wort- und Satzgrenzen finden, Satzanfange gro
schreiben, Nomen gro schreiben, Wérter richtig abschreiben.

= Gelibte Worter schreiben: Worter, die die Kinder zuvor selbststandig und
individuell getibt haben, sollen aus dem Kopf korrekt aufgeschrieben werden.

= Ordne nach dem ABC: Vorgegebene Woérter sollen in richtiger Reihenfolge
sortiert werden.

= Dreh-Diktat: In einem vorgegebenen Text werden die schwierigen Stellen im
Wort markiert (Rechtschreibbewusstsein) und anschlieBend wird der Text Stiick
fur Stuck auf die Riickseite des Blattes ,abgeschrieben®.

= Vorsicht, Fehler!: In jedem Satz sollen die Kinder einen eingeschmuggelten
Fehler finden und korrigieren.

= Nachschlagen: Anhand von Bilderlisten schreiben die Kinder vorgegebene
Waorter spontan auf, suchen sie anschlieBend in ihrem Waérterbuch heraus und
schreiben sie richtig ab.

= Warum schreibt man diese Worter so?: Hier soll die Schreibweise von je drei
vorgegebenen Wortern erlautert werden — gefragt ist die Herleitung aus der
Stammschreibung, das ErschlieRen der Auslaute, das Erkennen
zusammengesetzter Wortbausteine, die Schreibung von Vorsilben und das
Erkennen der Doppelkonsonanz nach kurz gesprochenem Vokal

Tipps zum Uben

Worter iben 2
Warter nachschlogan und ordnen 3
Stize (ban 4
Worter richtig schreiben 5

Ubersichten: Diese Aufgaben habe ich gemacht

} Ende der Klosse 2 L]

{ Mitte der Klasse 3 8

@ Ends der Klosse 3 10

A Wit der Kiasse 4 2
7 Ende der Klasse 4 1
Faustregeln zum Rechtschreiben 16
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Lehrerhinweise
Kostenloser Download:

www.vpm-verlag.de
Suchfeld: ISBN des Kompetenzheftes
978-3-12-011150-4
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Das ,Kompetenzheft Rechtschreiben - Kinder zeigen ihr Kdnnen*
Das erganzende Heft ,Ich zeige, was ich kann!*
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Die Aufgaben im ,Kompetenzheft Rechtschreiben”

Die Auswertung der Aufgaben
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Wie Sie das ,, iben" ei kénnen
Auswertungshilfen

CONOOA®ON

(M 6 )

ANV ETSS
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