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Kérperliche Entwicklung
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»Es ist normal, verschieden zu sein!”




Auftreten der ersten drei Worte

25

20

10 §
04
0 12 14 16 18 20 22

Alter in Monaten

24 26 28 30

Largo et af 1987

Wortschatz zwischen 2 und 5 Jahren

3000
7000 8T%
6000
5000
0%
4000
3000
2000 o
1000
0_
1 2 3 4 5
Alter in Jahren
Motorische Aktivitat 1 bis 15 Jahre
3000 = —
"’,f""‘“‘=-‘\u\“\x
2500 e ﬁ‘“*uh\\\“ﬁ\\\\
I~
o0 ,’f . [~ 5%
// e Knaben
o I e Madchen
= ~1
5; | A1 50%
1000
11 ™=
L1 ~
w L NN
l//,/' N 5%
0
0 1 2 3 4 &5 6 T 8 9 10 11 12 13 14 16
Alter in Jahren

Eaton 2001




Mann-Zeichnung im Alter von 6 Jahren

Entwicklungsunterschiede

= Wenn eine Lehrerin eine
Klasse mit 20 siebenjahrigen
Kindern vor sich hat, dann
unterscheiden sich die Kinder Interindividusiie Var
in ihrem Entwicklungsalter — il
bezogen z.B. auf das logische
Denken, die Motorik, das
Sozialverhalten, die !
Sprachentwicklung, das das S i 820 Kinder
Lesen/Schreiben, das 2
raumliche ; 1
Vorstellungsvermdgen, das o 0|
Zahlenverstandnis — jeweils i
um mindestens 3 Jahre.
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5.5 6 6.5 7 7:5 8 8.5
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1) Variabilitat des Entwicklungsalters bei 20 Kindern im chronologischen
Alter von 7 |ahren. Ein Entwicklungsalter von 8 Jahren bedeutet beispiels-
weise, dass ein 7-jahriges Kind bereits dber die durchschnittliche Lese-

kompetenz eines 8-jahrigen Kindes verfiigt ( schematische Darstellung).




Entwicklung der Lese Kompetenz

= )
//

(et | | Eidar ||

/ /,/
7 :
A Boris | [

=

// L I
|~ L=

‘|kw“’|‘ N1 —et—""] |

6 1 2 3 4 5 6 7 & 6 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Alter {Jahre)

H 20 Midchen
W 20 Jungen

~

™

wn

-

w

Anzahl Kinder

8 9 10 1 12 13 14 i 15 6
Entwicklungsalter in Jahren

2) Variabilitit des Entwicklungsalters bei 20 Jungen und 20 Midchen im
chronologischen Alter von 13 Jahren. Ein Entwicklungsalter von g Jahren
bedeutet beispielsweise, dass ein 13-jihriges Kind erst tber die durch-

~ schnittliche Lesekompetenz eines g-jihrigen Kindes verfigt ( schematische
Darstellung).

Die Vielfalt unter den Kindern ist fur
jedes Entwicklungsmerkmal so gross,
dass Normvorstellungen in Familie und
Schule den Kindern nicht gerecht
werden kdnnen.




Die Schule ist eines der gréssten Experimente
der Menschheitsgeschichte. -

Millionen von Kindern gehen wahrend
tausenden von Stunden in die Schule.

Wenn die Kinder die Schule verlassen,
sind sie verschiedener denn je.

Bucher zum Thema

R. Largo, Babyjahre (2007)

R. Largo. Kinderjahre (1999)

R. Largo, Schilerjahre (2009)
Alle Bucher bei Piper, Mlnchen

Zitate aus den Beschliissen der
Kultusministerkonferenz im Fach Deutsch
fur den Primarbereich vom 15.10.2004:

= Kinder bringen sehr unterschiedliche Erfahrungen
und Voraussetzungen fur das Lernen mit. Die
Grundschule und besonders der Deutschunterricht
stehen vor der Herausforderung, an den jeweiligen
Entwicklungsstand des einzelnen Kindes und
auch an die Arbeit der vorschulischen Einrichtungen
anzuknupfen. Dabei bedirfen sowohl Kinder mit
verzégerter Entwicklung als auch solche mit
spezifischer Begabung einer besonderen
Forderung.




= Imindividualisierenden und differenzierenden
Unterricht werden kontinuierlich das Lese- und
Schreibinteresse der Kinder und der Erwerb
grundlegender Lese- und Schreibfahigkeiten
gefordert.

= Inlebensnahen und kindgemé&Ren Situationen
und an bedeutsamen Inhalten entwickeln die
Schilerinnen und Schiiler die Fahigkeit,
geschriebene und gesprochene Sprache
situationsangemessen, sachgeman,
partnerbezogen und zielgerichtet zu gebrauchen.

Ein Brillenwechsel ist notig
-in der Lernbeobachtung wie der Férderung -
vom (Teil-)Gruppen-Blick auf den Einzel-Blick

aus: Brenifier, O./ Després, J. (2011):
Was, Wenn-es-nur ussieht, als wére ich

Gabriel Verlag: Wien.

Mathematische Kompetenzen am
Schulanfang

= Kennen die Kinder schon Teile der
Zahlwortreihe?

= Kdnnen sie die Anzahl von Objekten
bestimmen?

= Kennen sie bereits Ziffern?

= Konnen sie bereits Operationen mit Mengen
durchfihren?




‘ Was konnen Kinder am Schulanfang?
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Was konnen Kinder am Schulanfang?
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Was konnen Kinder am Schulanfang?

Koénnen der Kinder | Schatzung der Lehrer/innen
"Ta 68% 46%
B “".“';"'"-' 77% 62%
| = 30% 15%
o) 45% 17%
B 28% 13%

PIK AS -
Ein Projekt zur Unterstdtzung der Unterrichtsentwickiung

= T okt PIK
Prozess- und Inhaltsbezogens Kompelanzen

Teilprojekt AS
Anregung von fachbezogener Schulentwickiung

& 27 Tl s Tadpropesss P

| Peck, Or. Wiked Bos ]

www pikas. uni-dortmund.de
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20 manzig | 15 finfzehn

Offene Aufgaben Klasse 1/2

Zeichne alle Formen auf, die du kennst. Schreibe die Namen dazul

Alpz —1IC701-/

Yara. 1. Schuljahr Max, 1. Schuljahr Jan, 2. Schuljahr

Hole dir ein Kastchen mit Spielwlrfeln
Erfinde Aufgaben damit. Schreibe und zeichne alles auf.

L!
o g+ 5

Paul, 1. Schuljahr




Wie viale 2ahne hast du schon verloren?
Schreibe auf
ergleiche das mit anderen Kindern
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Ich habe drel Zahne verloren
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Madjar, 1. Schuljahr

Mathematiklernen ist ein Prozess, ,bei dem sich zunéchst das
Kind der Lehrerin verstéandlich macht - nicht umgekehrt."
(Hans Wielpiitz: Erst verstehen, dann verstanden werden. In: Grundschule H. 3/1998, S. 9 - 11)
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Vier Perspektiven
fir die Lernbeobachtung
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Leistungen der Kinder wahrnehmen:
Lernstande feststellen und einordnen

punktuelle Erhebungen in regelmaRigen
Abstanden
zum Vergleich der individuellen
Leistungen mit externen
Bezugsgruppen
zur Kalibrierung der
BewertungsmaRstabe der
Lehrerinnen;

begleitende Dokumentation beilaufiger
Beobachtungen
zur Uberpriifung der Testergebnisse
zur Erweiterung und Differenzierung
der Daten

‘ Leistungen der Kinder wirdigen:
Lernentwicklungen
dokumentieren und bestatigen

R A Kinder individuell férdern:

Lerngesprache fiihren

Kriterien fur Qualitat und
Strategien zu ihrer Verbesserung
entwickeln durch...

Schreibkonferenzen in
Kleingruppen Uberarbeitung von
Text-Entwiirfen

Rechtschreib-Diskussionen im
Plenum

Metagesprache mit Partnerinnen
oder allen z. B. uber alternative
Arbeits- und Lernstrategien




Lernwege o6ffnen:
eigene Lernwege beschreiben

,Lernen des Lernens" durch
Selbstreflexion...
Portfolios: ,Meine besten Arbeiten*

Selbstzeugnisse: ,Das kann ich gut, dass
muss ich noch besser machen.“

Lerntagebucher:
+Wie habe ich das gelernt?“

Lernvertrage:
,Das will ich als Nachstes lernen.”

Grundprinzip:
Beteiligung von Schilerinnen

Ziele: Die Kinder sollen...

= Verantwortung fur die eigene Arbeit ibernehmen
(kénnen)

= Methoden zur realistischen Selbsteinschatzung lernen

= Bereitschaft zur Rechenschaft vor sich selbst und vor
anderen entwickeln

> Leistungsbewertung ist als
dialogischer Prozess zu organisieren

Die funfjahrige Lisa malt viel und gerne und kennt sich
erstaunlich gut mit Farben aus.

Beim ,Schulspiel” soll sie die Farbe eines Gegenstandes
benennen.

Sie antwortet nichts.

Die Schulleiterin kreuzt im Diagnosebogen an, dass Lisa
die Farbe braun nicht kennt und hier Forderbedarf aufweist.

Als Mutter und Tochter wieder auf dem Heimweg sind,
fragt die Mutter, warum sie denn nicht braun* geantwortet
habe.

Lisa daraufhin:
Jch war mich nicht sicher, ob es umbra oder siena war!"

{Bericht von Chaista Erichson Gber das Einschulungsvadtahren lhrer Enkofing
Mz 2010 PH AS. (hp e plas unk ot de) T




Dialogische Lernberatung in einer
Padagogischen Leistungskultur

= Bartnitzky, H., u. a. (Hrsg.): Padagogische
Leistungskultur. Beitrdge zur Reform der Grundschule.
Bde. 119, 121, 124.

= Bd. 119 (2005): Materialien fiur Klasse 1/2 (Deutsch,
Mathematik, Sachunterricht)

= Bd. 121 (2006): Materialien fir Klasse 3/4 (Deutsch,
Mathematik, Sachunterricht)

= Bd. 124 (2007): Asthetik, Sport, Englisch - Arbeits-
/Sozialverhalten

= www.grundschulverband.de

Beobachtungshdgen zur Lese- und Schreibentwicklung

Beobachtungsbogen Schreiben 1/2

Name: T | Datum:

| bildet erste Laute der Worter (meist Anlaute) |
durch passende Buchstaben ab

| bitdet Lautskelette™ der Wiorter (mehrere
passende Buchstaben, meist Konsonanten) ab
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Schriftsprachentwicklung
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in der 2008 (N=873) waren etwa 4 % der Schulanfangerinnen und
Schulantlinger nach einer ersten grobm\ Analyse des leoren Blattes der Gruppe A zuzurechnen (Lisbors 2009).
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Der Spracherfahrungsansatz

Der Spracherfahrungsansatz
greift die unterschiedlichen
Vorerfahrungen der Kinder mit /*
Sprache und Schrift auf und [ \
nimmt ihre individuellen UL
Lernméglichkeiten und \ N\
~—
Interessen ernst. /

Die Schrift er

Jedes Kind soll so
herausgefordert und unterstiitzt
werden, dass es sich seinen
Fahigkeiten entsprechend
bestmdglich entwickeln kann.

Fachliche Grundlagen zum Schriftspracherwerb:
Entwicklungsmodelle im Vergleich

Seit den 1970er-Jahren Entwicklung verschiedener Modelle zum
Schriftspracherwerb (vgl. Frith, Giinther, Brigelmann, Valtin,
Scheerer-Neumann, Spitta)

In allen Modellen finden sich folgende Phasen:

o Erste Auseinandersetzung mit der Schrift als
Bedeutungstréger (z.B. Kritzelbrief, willkiirliche Nutzung von
Buchstaben, um schreibend etwas auszudriicken)

o Logographische Phase (Merken ganzer Worter, z.B. des
eigenen Namens)

o Alphabetische Phase: schrittweises Erkennen der Graphem-
Phonem-Korrespondenz als Basis unseres Schriftsystems

o Orthografische Phase: Uberformung der lautgerecht
geschriebenen Worter durch orthografische Muster und durch die
Nutzung von orthografischen und morphematischen Strategien

Die Schriftspracherwerbsforschung hat
gezeigt, dass die alphabetische Phase fir
das Lesen— und Schreibenlernen
unverzichtbar ist!




Offenheit mit Sicherheit:
Ein gedffneter Unterricht braucht Struktur

Organisatorisch fur die Kinder: Um selbststandig arbeiten zu

kénnen, missen die Kinder wissen, wie der Unterrichtstag

gegliedert ist und was von ihnen erwartet wird

= Organisation des Klassenraums

= Tagesstruktur

= Aufgabenverteilung

= Pléane fur die Freiarbeitszeit (Tagesplan, Wochenplan,
Klassenplane, individuelle Plane)

Inhaltliche Struktur fur die Lehrerin: Um der Komplexitéat des

Schriftspracherwerbs gerecht werden zu kénnen, braucht man ein

Konzept, um den Unterricht zu organisieren und das Lernen der

Kinder so zu unterstiitzen, dass alle erfolgreich auf ihrem

individuellen Niveau arbeiten kénnen

= Didaktische Landkarte

= Vier-Saulen-Modell
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Selbststandiges Lernen im
Wechsel von individueller und
gemeinsamer Arbeit

= Lust und Zutrauen zum Verfassen von Texten gewinnen
o Am Anfang steht fur die meisten Kinder das Erzéhlen und das
Diktieren selbsterdachter Geschichten
= Verschiedene Verwendungsformen der Schrift in funktionalen
Zusammenhangen nutzen
o Briefe schreiben, Einkaufs- und Merkzettel schreiben, Bilder
beschriften, Geschichten, Mérchen, Sachtexte und Gedichte
schreiben
= Mit Hilfe der Anlauttabelle als Werkzeug lernen, erste Worter zu
Bildern aufzuschreiben
Schreibanregungen und Hilfsmittel nutzen
o Bilder, Mal- und Schreibblatter, Bild-Worterbtcher etc.
Vorstellung der Texte




Schreiben mit der Anlauttabelle

= Kinder kniipfen an ihr Kénnen an: Sie
schreiben so, wie es ihrem
Entwicklungsstand entspricht

= Sie orientieren sich dabei mit hoher
Konzentration an der Lautung der Sprache
und versuchen, das Gesprochene immer
genauer darzustellen

= Auf Lautaspekte der gesprochenen Sprache achten
(Phonologische Bewusstheit entwickeln)

= Die Anlauttabelle als Werkzeug zum Schreiben
kennen- und nutzen lernen
o Erstellung individueller Anlauttabellen

= Form- und Lautvarianten einzelner Buchstaben
kennenlernen

= Unterstlitzung von Lesestrategien

= Hilfen bei der Synthese und beim ,Sprung zum
Wort*

= Starkung der Sinnerwartung durch gezieltes Nutzen
eines Kontextes




Entwicklung der
phonologischen Bewusstheit
im Gebrauch










Gemeinsam geht es oft besser---




Die geschriebenen Texte werden den anderen
Kindern vorgestellt

Das Allerwichtigste ist:
Lassen Sie die Kinder los -
trauen Sie ihnen etwas zu!

Der Unterricht ist umso offener,
je mehr es die Lehrerin versteht,
nicht mehr die Sonne des Unterrichts zu sein.

Gerhard Sennlaub




