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Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,

ich freue mich, Ilhnen rechtzeitig zum Beginn der Ausweitung der flexiblen
Schuleingangsphase im Land Brandenburg die neuen FLEX-Handblicher Ubergeben zu
kénnen. Die Ausweitung von FLEX ist der sichtbare Ausdruck, dass sich FLEX nach der
Modellphase und dem Start mit 20 FLEX-Schulen als erfolgreiches und anerkanntes
bildungspolitisches Instrument erwiesen hat. FLEX ist eben keine padagogische Spielerei,
und keine kiinstliche Orchideenziichtung.

Die Schuleingangsphase stellt eine der sensibelsten Phasen der Kindheit dar. Die hier
erwobenen Leistungsdispositionen bleiben pragend fir die gesamte Schulzeit.

Angesichts der Bedeutung der Schuleingangsphase stellt sich fir die flexible
Schuleingangsphase das Ziel, den Schulanfang fir alle Kinder optimal zu gestalten. Dies
erfolgt in den FLEX-Schulen durch die Schaffung einer jahrgangsstufenibergreifenden
Organisationsform in der Schuleingangsphase, in der individuelle Kompetenzentwicklung in
einen unterstitzenden Sozialkontext eingebunden ist, individuelle Verweildauer und
zZielgruppenspezifische Forderung zum Alltag gehdren.

Auf die drangenden Probleme der zunehmenden Heterogenitat der Kinder und ihrer
Erfahrungen muss Grundschule padagogisch und strukturell reagieren. Durch welche
padagogischen Standards diesen Anforderungen in FLEX-Klassen begegnet wird, ist im
FLEX-Handbuch 1 beschrieben. Die padagogischen Standards wurden fir die FLEX
entwickelt und im Schulversuch FLEX 1999-2001 von den Grundschulen Schomberg in
Spremberg und der Grundschule 5 in Forst angewendet. In diesem ersten Schulversuch
erfolgte die Untersetzung mit konkreten und praktisch erprobten Indikatoren. Die
padagogischen Standards und Indikatoren wurden von 2001-2003 im zweiten Schulversuch
unter Leitung des Padagogischen Landesinstituts Brandenburg mit 20 FLEX-Schulen auf
ihre Realisierbarkeit und Giiltigkeit unter unterschiedlichen regionalen und schulinternen
Bedingungen erneut erprobt und Uberprift. Notwendige Veradnderungen und
Weiterentwicklung aus dieser Erprobung sind in die nun vorliegenden Standards
eingeflossen.

Differenzierungsmodelle fur den Unterricht in FLEX-Klassen sowie die praktische Umsetzung
der padagogischen Standards im Unterricht finden sich im FLEX-Handbuch 2 und in den
FLEX-Handbichern 3-8. Diese Handbicher wurden von FLEX-Lehrerinnen fir FLEX-
Lehrkrafte geschrieben, erprobt und Uberarbeitet und im PLIB fur die Verdffentlichung
aufbereitet. Vielfaltige Praxisbeispiele, Planungsmaterialien sowie Lernbiografien zahlreicher
Schilerinnen und Schiiler vermitteln lebendige Einblicke in die Arbeit in der FLEX.

FiUr lhre Arbeit in den FLEX-Klassen winsche ich lhnen und lhren Schilerinnen und
Schiilern viele Erfolge.

Steffen Reiche
Minister fur Bildung, Jugend und Sport
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1 Einleitung

Auf der Grundlage der Konzeption des Schulversuchs "Optimierung des Schulan-
fangs - fachliches und soziales Lernen in einer integrierten Eingangsphase unter
Einbeziehung forderdiagnostischer Aufgaben” wurden Anséatze der Binnendifferenzie-
rung im Hinblick auf die Besonderheiten und die Heterogenitat der Kinder in FLEX-
Klassen erprobt und beschrieben. Differenzierte Unterrichtsgestaltung stellt eine
wichtige Anforderung an den Anfangsunterricht einer jeden Grundschule dar. Sie
gewinnt jedoch in FLEX-Klassen wegen der Aufnahme aller Kinder, schneller und
langsam lernender, die Bedeutung eines péadagogischen Prinzips. FLEX ist ohne Dif-
ferenzierung nicht realisierbar.

Ein wichtiges Ziel ist es, durch Differenzierung individuelle Lernbiografien von Schu-
lerinnen und Schuler zu erméglichen, die ein Verweilen in der FLEX von ein bis drei
Jahren auf der Grundlage der individuellen Lernvoraussetzungen beinhalten kénnen.
Dies erfordert von den zustandigen Lehrkrafteteams eine tiefgrindige und detaillierte
Planungsarbeit. Die Rahmenlehrplane bilden dafir die Grundlage.

Das Handbuch soll Hilfe und Unterstitzung geben, den konkreten FLEX-Alltag zu
gestalten. Dabei ist ein kreativer Umgang mit den dargestellten Erfahrungen auf der
Grundlage der schulinternen Situation in der eigenen Schule wichtig. Das FLEX-
Handbuch 2 ist so angelegt, dass eine Einleitung fur den jeweiligen Differenzierungs-
ansatz gegeben wird. Ziel ist es, auf dieser Grundlage genauer zu beschreiben, wie
die einzelne Ansétze der Binnendifferenzierung in der flexiblen Schuleingangsphase
ausgestaltet werden kénnen.

Im Praxisteil folgen zahlreiche Unterrichtsbeispiele und Erfahrungsberichte der Leh-
rerinnen aus der Grundschule 5 in Forst-Eulo, der Grundschule Schomberg in
Spremberg sowie ein Projektbeispiel aus der Grundschule am Weinberg in Rathe-
now. Sie sollen das Anliegen unterstitzen, vielfaltige konkrete Anregungen fir die
Unterrichtsgestaltung in der FLEX zu geben.
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Differenzierung

2 Ubersicht zu den Formen der Differenzierung in FLEX-Klassen

Settings in der FLEX

Jahrgangsstufen-
ubergreifender
Unterricht

Gruppenarbeit

Einzelférderung

Klassenlbergrei-
fende Angebote

Differenzierung im Hinblick auf
Lernvoraussetzungen, Ziele, Un-
terrichtsinhalte, Medien und
Leistungsinteressen

Tages- und Wochenpléane

Lehrgang

Lernen in Projekten

Werkstattlernen

Freiarbeit

Lernen an Stationen

Zeitbegrenzte thematische
Angebote

Zielgruppenspezifische Differen-
zierungsangebote fir schneller und
langsam lernende Kinder

Forderdiagnostische
Lernbeobachtung

Lernwerkstéatten fir schneller
lernende Kinder

Teilnahme am Unterricht hoherer
Jahrgangsstufen

Sonderpadagogische Angebote

Diese Anséatze werden in den nachfolgenden Kapiteln 3-5 knapp dargestellt und im
Kapitel 6 durch Praxisbeispiele und Erfahrungsberichte untersetzt.
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3 Settings innerhalb der FLEX

3.1 Jahrgangsstufentbergreifender Unterricht

Das Herzstiick jeder FLEX-Klasse bildet das jahrgangsstufentbergreifende Arbeiten,
da sich die Klassen anteilig aus Kindern des ersten und zweiten Schulbesuchsjahres
zusammensetzen.

Vom gemeinsamen jahrgangsstufenibergreifenden Arbeiten und Lernen profitieren
alle Kinder, wenn entsprechende Ansatze zur Binnendifferenzierung realisiert wer-
den. So werden zum Beispiel die jingeren Kinder durch den héheren Entwicklungs-
stand der alteren Mitschilerinnen und Mitschiler angeregt. Auch fur die alteren Kin-
der bieten sich vielfaltige Lernanreize, da sie die Gelegenheit haben, erst vor kurzem
Gelerntes zu wiederholen, weiterzugeben und zu vertiefen. Leistungsstarke Kinder
im ersten Schulbesuchsjahr kdnnen bereits die Unterrichtsziele der Jahrgangsstufe 2
anstreben.

Dies kommt dem Ansatz der Flexibilisierung in der Hinsicht entgegen, dass beson-
ders fur schneller lernende Kinder die Vorversetzung in die héhere Jahrgangsstufe
bei Vorliegen entsprechender Voraussetzungen schrittweise realisiert werden kann,
wobei die bekannte Sozialstruktur weitgehend erhalten bleibt (vgl. FLEX-Handbuch 3
"Schneller lernende Kinder — Entscheidungshilfen und Verfahrensleitfaden fir eine
kirzere Verweildauer in der flexiblen Schuleingangsphase®).

Neben den Mdglichkeiten zur Verkirzung der Schulzeit ist ein Hauptanliegen in der
FLEX, Entwicklungsriickstande einzelner Kinder zu kompensieren. Dies wird durch
die Verweildauer von bis zu drei Jahren moglich. (vgl. FLEX-Handbuch 5 “Kinder mit
langerer Verweildauer — Entscheidungshilfen und Verfahrensleitfaden fir ein drittes
Verweiljahr in der flexiblen Schuleingangsphase®) Ein langeres Verweilen in der jahr-
gangsstufenibergreifenden Klasse erweist sich als unproblematisch. Die gewohnte
Sozialstruktur bleibt weitgehend erhalten, weil die Halfte des Klassenverbandes noch
nicht in die nachsthéhere Jahrgangsstufe aufrtickt.

Bei der erstmaligen Einfuhrung von FLEX an der Grundschule ist es erforderlich,
mindestens eine Jahrgangsklasse des aufriickenden 1. Schulbesuchsjahres in zwei
Lerngruppen zu splitten, um diese dann mit je einer Lerngruppe der zukunftigen
Erstklassler zu ergdnzen. Somit entstehen zwei jahrgangsstufenibergreifende FLEX-
Klassen. Glnstig erweist es sich, wenn die Zahl der Kinder in den beiden Lerngrup-
pen annéhernd gleich ist.

3.2 Gruppenarbeit

Jede FLEX-Klasse setzt sich aus zwei Lerngruppen zusammen, die sich entspre-
chend der Altersstruktur in Erst- und Zweitklassler untergliedern lassen. Die nahezu
altershomogenen Teilgruppen werden vor allem im Teilungsunterricht gebildet, um
intensiver an einzelnen Kompetenzen arbeiten zu kdnnen. Anliegen der FLEX ist es,
Kinder entsprechend ihren Lernvoraussetzungen im Unterricht zu foérdern. Dies be-
deutet, dass der Wechsel zwischen diesen beiden Lerngruppen fir Kinder jederzeit
maglich ist, wenn entsprechende Voraussetzungen vorliegen.
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Daneben werden die Kinder in den Jahrgangsstufen 1 und 2 an das Lernen in Klein-
gruppen als Sozialform heranfihrt. Gerade im jahrgangsstufenibergreifenden Unter-
richt bieten sich damit vielfaltige Lernsituationen an, um den Kindern selbststandiges
Handeln zu erméglichen. Auch die Bildung von Kleingruppen mit Kindern der unter-
schiedlichen Altersstufen gibt Anreize zum sozialen Lernen. 4 bis 6 Kinder einer
Gruppe erfullen dabei gemeinsam verbindlich und konkret festgelegte Aufgaben. Die
Lehrkraft muss eine bewusst steuernde Rolle wahrzunehmen, um ein erfolgreiches
Arbeiten aller Kinder zu ermdglichen. Bei der abschlieRenden Prasentation der Ar-
beitsergebnisse durch die einzelnen Gruppen vor der Klasse erfahren die Kinder eine
Wertschéatzung ihrer Leistung. Zugleich wird die Moglichkeit erdffnet, die Ergebnisse
in die weitere Gestaltung des Unterrichts einzubeziehen.

3.3 Einzelférderung

Die Einzelforderung hat die Aufgabe, im Rahmen der zielgruppenspezifischen Arbeit
Mafllnahmen zur Kompensation von schulischen Lernrickstanden sowie Angebote
mit erhohten Lernanforderungen fir schneller lernende Kinder zu erméglichen. In-
nerhalb der FLEX ist das Team von Lehrerinnen und Lehrern daftir verantwortlich,
dass auf der Grundlage der aktuellen Lernausgangslage geeignete Angebote fur die
Kinder entsprechend ihrem Leistungsvermégen unterbreitet werden.

Mallnahmen im Zusammenhang mit der Einzelférderung sind in Uberschaubaren
Zeitraumen zu planen, um durch das bewusste und regelmaldige Eingehen auf die
individuellen Besonderheiten im Lernen eine systematische Forderung zu realisieren.
Die Festlegungen sind im individuellen Lernplan oder im Forderplan aufzuschreiben.
Tagliche und wdchentliche Absprachen des Teams sichern die Fortschreibung der
Plane. Individuelle Tages- und Wochenplane stellen eine wirksame Form der Férde-
rung fur einzelne Kinder dar. Gelegentlich ist es sinnvoll, Einzelférderung aul3erhalb
des Klassenraums zu organisieren.

Fur ein schneller lernendes Kind kann sich gerade im Zusammenhang mit der Vorbe-
reitung des Vorversetzens in die hohere Jahrgangsstufe der kurzfristige Bedarf fur
die Einzelférderung ergeben. Dies kann sich auf einen Fachbereich, aber auch auf
die soziale Eingliederung des Kindes in die Lerngruppe erstrecken.

3.4 Klassenibergreifende Angebote

In der Regel gibt es an den Schulen mindestens zwei parallele FLEX-Klassen. So
kénnen in vielen Bereichen auch klassenubergreifende Angebote bereitgestellt wer-
den. Besonders bei der Arbeit mit einzelnen Zielgruppen ermoglichen es klassen-
Ubergreifenden Lerngruppen, vorhandene Ressourcen noch effektiver einzusetzen.
Fur die Realisierung von einzelnen Schwerpunkten in den Bereichen Deutsch, Sach-
unterricht und Mathematik lassen sich durch klassenlbergreifender Angebote vielfal-
tige Moglichkeiten erschlieRen, um in Vorbereitung auf den Ubergang in die Jahr-
gangsstufe 3 gemeinsame Lernsituationen fir die zukinftigen Drittklassler zu schaf-
fen.
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4 Differenzierung im Hinblick auf Lernvoraussetzungen, Ziele,
Unterrichtsinhalte, Medien, Leistungsinteressen

Differenzierung ist der Schlissel fir das Lernen in heterogenen Lerngruppen. Diffe-
renzierte Aufgabenstellungen spielen deshalb eine besondere Rolle in der FLEX. Die
Form, in der diese differenzierten Lernauftrage formuliert werden, ist von der gewahl-
ten Lernmethode und gleichzeitig von den Lernvoraussetzungen, Zielen, Unterrichts-
inhalten und Interessen abhangig.

Ausgangspunkt ist stets die Beobachtung des Kindes. Der aktuelle Entwicklungs-
stand wird ermittelt, um danach die Zone der nachsten Entwicklung zu bestimmen
und diese dann mithilfe geeigneter Aufgabenstellungen zu erreichen. Dieses Vorge-
hen gilt fir alle Kinder, unabhangig davon, ob es sich um ein schneller, ein langsam
oder ein ,normal“ lernendes Kind handelt.

4.1 Tages- und Wochenplane

Die Gestaltung rhythmisierter Unterrichtsphasen in der FLEX bietet durch den Ein-
satz von Tages- und Wochenpléanen die Moglichkeit, auf die individuellen Lernaus-
gangslagen aller Kinder sinnvoll zu reagieren. Dabei haben die Kinder die Chance,
nach eigener Entscheidung die Reihenfolge der Aufgabenbewaltigung zu bestimmen
und je nach Offenheit der Plane eigene Losungsstrategien zu entwickeln. Beim Lo-
sen der gestellten Aufgaben bestimmt jedes Kind weitgehend das Lerntempo selbst.
Auch die Unterscheidung von Pflicht- und freiwilligen Aufgaben ermdglicht den Kin-
dern, dem eigenen Lernrhythmus zu folgen.

Durch die Entwicklung sehr individueller Plane durch die Lehrkraft kann auf die Be-
durfnisse einzelner Kinder eingegangen werden. Die Selbstkontrolle Gber den Stand
der Erfullung erhalten die Kinder durch das Abstreichen der erledigten Aufgabe in der
Ubersicht. Hangt diese Ubersicht an einer bestimmten Stelle im Klassenzimmer
sichtbar aus, hat auRerdem die Lehrkraft stets den Uberblick zum Bearbeitungsstand
und kann gegebenenfalls individuelle Hilfe geben. Fur einzelne Kinder oder auch
Lerngruppen kann es sinnvoll sein, die gesamte Ubersicht des Plans im eigenen Hef-
ter am Platz zu haben. In der FLEX werden verschiedene Varianten praktiziert.

Es ist davon auszugehen, dass Kinder mit Entwicklungsverzégerungen Hilfe und Un-
terstutzung durch konkrete Anleitung bendtigen, um sich im Plan zurechtzufinden. Es
hat sich fur Kinder des ersten Schulbesuchsjahres bewéhrt, anfangs Tagesplane zu
verwenden, um mit der Methode sicher umgehen zu lernen. Die Einflihrung einer
entsprechenden Symbolik fur die einzelnen Facher unterstitzt dies. Gleichzeitig ist
eine unmittelbare Ruckmeldung zum Ergebnis am ,Tag“ moglich. Der Ubergang zur
Erfullung von Wochenplanen kann in der FLEX flieRend geschehen. Wenn einzelne
Lernanfanger auf der Grundlage ihres individuellen Entwicklungsniveaus in vielfalti-
gen Unterrichtssituationen schrittweise an die Erfullung der Aufgaben der Zweitklass-
ler herangeftihrt werden und werden sie ebenfalls schrittweise im Umgang mit den
Wochenplanaufgaben vertraut gemacht.

4.2 Lehrgang

Der Lehrgang ist ein relativ abgeschlossener Bereich eines Faches, in dem Unter-
richtsziele und -inhalte in einer systematischen Abfolge bearbeitet werden. Einen
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klassischen Lehrgang im Anfangsunterricht stellt das Erlernen der Schriftsprache dar.
Auch offenen Formen des Schriftspracherwerbs in der FLEX, wie beispielsweise dem
Konzept ,Lesen durch Schreiben®, liegen Strukturen zugrunde, die ein Erarbeiten als
Lehrgang nahe legen.

Der Lese- und Schreiblehrgang kann je nach individueller Verweildauer des Kindes
einen Zeitraum von ein bis zu drei Jahren einnehmen, wird in der Regel jedoch nach
zwei Jahren abgeschlossen sein. So kénnen innerhalb des Lehrgangs gezielte For-
derangebote fir Kinder mit Entwicklungsverzdgerungen gegeben werden, aber auch
die Bedurfnisse schneller lernender Kinder finden entsprechende Bertcksichtigung.

Hinsichtlich der individuellen Verweildauer einzelner Kinder in der Eingangsphase
sind kontinuierliche Absprachen innerhalb der FLEX-Teams besonders zur Planung
der Lehrgange dringend erforderlich. Dabei werden fir einzelne Kinder diese Festle-
gungen in einem individuellen Lernplan schriftlich festgehalten.

4.3 Lernenin Projekten

Ausgehend von Themenfeldern des Sachunterrichts und aktuellen Bezligen lassen
sich erste Projekte im Anfangsunterricht organisieren. Dabei wird durch ein integrati-
ves Herangehen ermdoglicht, alle Facher der Stundentafel der Grundschule zeitweilig
einzubinden. Es lassen sich in der FLEX unterschiedliche Varianten wie Mini-, Klas-
sen- oder Jahresprojekte realisieren.

Am Anfang eines jeden Projektes steht eine bedeutsame Fragestellung, die von den
Kindern eingebracht oder auch durch die Lehrkraft initiiert wurde. Aus dieser Frage-
stellung wird ein Thema entwickelt, das gemeinsam bearbeitet wird. Um die aufge-
worfene Fragestellung zu l6sen, werden Arbeitsgruppen gebildet, die eine eigene
Planung zur Aufgabenlésung vornehmen. Die Bildung der Gruppen kann durch die
Lehrkraft gesteuert werden. Mdglich sind auch das Zufallsprinzip oder die eigene
Wahl der Kinder. Dies muss auf der Grundlage der Klassensituation entschieden
werden. In der Arbeitsgruppe erarbeiten die Kinder dann eine Lésungsstrategie, ein-
zelne Schritte werden diskutiert und die Aufgaben entsprechend verteilt. Festgelegt
wird ebenfalls, in welcher Form die Préasentation der Ergebnisse erfolgen soll, wenn
dies nicht bereits bei der gemeinsamen Planung in der Klasse erfolgte.

Die Lehrkraft steht in einer beobachtenden und beratenden Rolle als Ansprechpart-
nerin fur die Lerngruppen zur Verfigung, ohne vorschnell den Prozess fur die Kinder
zu steuern. Deshalb ist es wichtig, dass die einzelnen Arbeitsgruppen eigene
Schwerpunkte der Bearbeitung entwickeln kénnen und nicht zu schnell auf den ,si-
cheren Lésungsweg” der Lehrkraft gefuihrt werden.

In der Praxis der FLEX lasst sich beobachten, dass zumeist ein projektorientiertes
Arbeiten dominiert, das Lernen mit dieser Methode wird im Anfangsunterricht erst
angebahnt.

4.4 Werkstattlernen
Ausgehend von Themenfeldern des Sachunterrichts oder eines anderen Faches be-

steht bietet Werkstattlernen die Méglichkeit, ein sehr individualisiertes Lernen fir alle
Kinder zu planen, welches gleichzeitig die Entwicklung von Sozialbeziehungen in der
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jahrgangsstufentbergreifenden Klasse férdert. Mogliche Themen kdnnen hier unter
anderen Haustiere, Jahreszeiten, Gesundheit, Marchen, Malfolgen sein.

Der facherverbindende Aspekt stellt ein wichtiges Prinzip bei der Planung der Werk-
statt dar. Unterschiedliche Auftrage werden so formuliert, dass sie von den Kindern
selbststandig in Einzel- oder auch in Partnerarbeit zu 16sen sind. So werden neben
Auftragen mit Ubungs- und Festigungscharakter die rechtschreibliche Sicherung von
Merkwdrtern, die Losung von Sachaufgaben oder auch das Lernen kleiner Gedichte
und Lieder geplant, die inhaltlich an das Thema der Werkstatt anknipfen. Auch
sportliche Ubungen bereichern das Angebot, beriicksichtigen den erhthten Bewe-
gungsdrang der Altersgruppe und lassen den Erfahrungsraum auf3erhalb des Klas-
senraums fur die Kinder zu.

Um den unterschiedlichen Lernausgangslagen aller Kinder gerecht zu werden, ste-
hen ein ,Uberangebot‘ an Auftragen sowie differenzierte Aufgabenstellungen zur
Verfugung. Fir jedes Lernangebot zeichnet ein Kind verantwortlich (Chefsystem).
Dabei zeigt sich die Verantwortung auf der einen Seite darin, das entsprechende Ma-
terial zu verwalten und darauf zu achten, dass alles wieder an seinen Platz gelangt.
Auf der anderen Seite liegt die Verantwortung des Kindes darin, inhaltlich fur die an-
deren Kinder als Ansprechpartner bei Fragen zu dienen, die Losungen nach Beendi-
gung zu kontrollieren sowie die richtige Bearbeitung mit der eigenen Unterschrift auf
dem Werkstattpass zu bestatigen.

Die Kinder kdnnen wahrend der Werkstatt entsprechend ihrem eigenen Lerntempo
arbeiten. Somit werden schneller lernende Kinder stark gefordert, aber ebenso die
Kinder mit besonderem Férderbedarf haben die Chance, entsprechend ihren Vor-
aussetzungen Lernerfolge zu erzielen.

Der geschickten Vergabe der Verantwortung fur die verschiedenen Lernangebote an
die Kinder durch die Lehrkraft kommt eine Bedeutung zu. Die Verteilung kann auch
auf der Grundlage der individuellen Besonderheiten und Interessen geschehen. Fur
die sinnvolle Entwicklung der sozialen Kontakte in der Klasse liegen hier grof3e Po-
tenzen. Das Selbstbewusstsein langsam lernender Kinder kann dadurch gestarkt
werden, anderen das eigene Lernangebot zu erklaren und Hilfe bei der Erfullung zu
geben, um anschlieRend die Richtigkeit zu Gberprifen.

Unterstitzt wird die Arbeit durch regelméafige Riuckmeldungen zum Stand der Arbeit
und zur Einhaltung der Regeln in Form von Kreisgesprachen. Dabei haben die Kin-
der die Mdglichkeit, Probleme und aufgetretene Fragen anzusprechen und gemein-
sam nach Lésungen zu suchen. Kinder, die alle Lernangebote der Werkstatt erfolg-
reich gelost haben, erhalten am Ende einen ,Meisterbrief* oder eine andere Form der
Wirdigung ihrer Leistung.
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45 Freiarbeit

Ziel der Freiarbeit in der FLEX ist es, durch die vorbereitete Lernumgebung vielféltige
Lernanreize fir alle Kinder zu schaffen. Die Lernmaterialien kommen den unter-
schiedlichen Lernausgangslagen der Kinder dadurch entgegen, dass Materialien fur
die Vorschule bis einschlie3lich der Jahrgangsstufen 3 und 4 vorhanden sind.

Um den Kindern die freie Auswahl zu ermoglichen, ist die Anordnung in offenen Re-
galen erforderlich. Nicht alle Materialien missen jedoch fir die Kinder immer zugriffs-
bereit sein. Eine Ubersattigung wird verhindert, wenn die Materialien von Zeit zu Zeit
ausgetauscht werden. Somit besteht die Chance, bereits bekannte Lernmittel neu zu
entdecken.

Wahrend der Freiarbeit Ubernimmt die Lehrkraft eine beobachtende Rolle. Sie hat
aber auch die Mdglichkeit, einzelnen Kindern Hilfe zu geben. Es ist wichtig, dass den
Kindern wirklich freigestellt wird, welche Lernangebote sie in der Freiarbeitszeit nut-
zen. Dies erfordert neben der Auswahl geeigneter Materialien ein zielgerichtetes me-
thodisches Vorgehen beim Einfihren der Freiarbeit und der Materialien. Als guinstig
hat es sich erwiesen, die Materialien der Freiarbeit nach Unterrichtsfachern — z. B.
Deutsch oder Mathematik — mit den Kindern gemeinsam zu ordnen. Dadurch kdénnen
sich Kinder mit erhéhtem Forderbedarf leichter orientieren.

Bei der Einweisung der Kinder in die Freiarbeit sind folgende Phasen zu beach-
ten:

e Einfuhren von Regeln fir die Freiarbeit,
e schrittweises Bekanntmachen der Kinder mit den Materialien,
¢ regelmaRige Gesprache zur Auswertung, z.B. Abschlusskreis.

Einfihren von Regeln fur die Freiarbeit

Ein klar formuliertes Regelsystem ist mit den Kindern gemeinsam zu erarbeiten (Vgl.
6.1.3 — Erfahrungsbericht zur Freiarbeit). Es sind anfangs nur einige wesentliche Re-
geln aufzunehmen, um den Kindern das Einhalten zu erméglichen. Gefestigte Ver-
haltensnormen kdonnen dann nach und nach ergénzt werden. Es ist wichtig, mit den
Kindern nach gewissen Zeitraumen die Regeln auf ihre Brauchbarkeit im Unterricht
zu Uberprifen. Aus diesem Grund ist es bedeutsam, dass sie fur die Kinder visuell
nachvollziehbar im Klassenraum vorhanden sind.

Schrittweises Bekanntmachen der Kinder mit den Materialien
Die Einflihrung der Materialien fir die Freiarbeit muss beim ersten Mal unbedingt
durch die Lehrkraft erfolgen, um sicherzustellen, dass das Material richtig eingesetzt

wird. Dabei kann in der FLEX diese Aufgabe spater auch durch Zweitklassler tber-
nommen werden.

11
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Regelmalige Gesprache zur Auswertung, z.B. Abschlusskreis

In Hinsicht auf eine selbststandige Arbeitsweise sollen die Kinder in die Lage versetzt
werden, den eigenen Lernprozess zu reflektieren. Behutsame Riuckmeldungen der
Lehrkraft, aber auch der Lerngruppe sind fur die Kinder von grof3er Bedeutung.
Gleichzeitig kbnnen sich im sozialen Kontext einer regelméaRigen Auswertungsrunde
vielfaltige soziale und personale, aber auch fachliche und methodische Kompetenzen
entfalten. Die Kinder lernen voneinander, helfen sich gegenseitig, nehmen Ricksicht
und handeln Konflikte aus.

4.6 Lernen an Stationen

Das Lernen an Stationen beinhaltet fur viele Lehrerinnen und Lehrer wegen der ziel-
gerichteten Auswahl entsprechender Angebote die gewohnte Sicherheit, den Lern-
prozess lehrergeleitet aber schiilerzentriert steuern zu kénnen und dabei Forderun-
gen des Rahmenlehrplans zielgerichtet umzusetzen. Diese Form der Organisation
des Unterrichts kommt zugleich den Lernbedurfnissen der Kinder in der jahrgangs-
stufenubergreifenden Klasse entgegen.

Die einzelnen Stationen kdnnen so gestaltet sein, dass schneller lernende Kinder die
Verantwortung fir die Lerngruppe tbernehmen. Auch das helfende Lernen zwischen
Erst- und Zweitklasslern kann bei entsprechender Zielstellung unterstitzt werden.
Die Eigenaktivitat der Kinder wird geférdert.

Das Lernen an Stationen wird in der FLEX in unterschiedlichen Varianten praktiziert.
Dabei ist es mdglich, dass nach der Einfihrung der einzelnen Stationen in einer ge-
meinsamen Phase die Kinder frei entscheiden kdnnen, in welcher Reihenfolge sie die
Stationen bearbeiten. Hier hat das individualisierte Lernen einen hohen Stellenwert,
da Umfang und Lerntempo durch das Kind bestimmt werden kénnen. Unterschiedli-
che Schwierigkeitsstufen und Aufgabenstellungen, die sich am Entwicklungsstand
der Kinder orientieren, unterstiitzen den Lernprozess. Durch vorbereitete Kontrollblat-
ter ist den Kindern die sofortige Erfolgsriickmeldung maoglich.

Steht das Lernen im sozialen Kontext im Mittelpunkt, werden durch die Arbeitsgrup-
pen gemeinsam die Stationen bearbeitet.

4.7 Zeitbegrenzte thematische Angebote

Zeitbegrenzte thematische Angebote erfolgen optional aul3erhalb der Wochenstun-
dentafel, z.B. in zusatzlichen Schwerpunktstunden etc. Ein inhaltlicher Ausgangs-
punkt kann sein, dass durch den Unterricht Erfahrungen gesammelt wurden, die eine
weitere Auseinandersetzung der Kinder mit einem bestimmten Thema erfordern.
Ausgehend davon wird die Zielstellung formuliert. Hier kann die Lehrkraft die Initiative
Ubernehmen, wenn sie zum Beispiel Konflikte in der Klasse beobachtet, die durch
Rollenspiele, Interaktionen, Gesprachsanlasse und Gestaltungsideen bearbeitet wer-
den sollen. Vielleicht sind es auch die Kinder, die durch eine verstarkte Eigenaktivitat
die Verantwortung fir ein zeitbegrenztes thematisches Angebot tibernehmen, in dem
sie mit planen und gestalten.
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4.8 Einsatz des Computers im differenzierten Unterricht

In jeder FLEX-Klasse haben alle Kinder die Mdglichkeit, regelm&fiig mit dem Compu-
ter zu lernen. Dazu existieren in den Klassen Computerecken oder Computer befin-
den sich in den Teilungsraumen, sodass ein freier Zugang gewahrt ist. Nachdem die
Kinder sich mit der Arbeit am Computer vertraut gemacht haben, arbeiten sie selbst-
standig am PC.

Wichtig ist, dass fur die verschiedenen Facher geeignete Programme zur Verfligung
stehen. Sie sollen tiber mehrere unterschiedliche Schwierigkeitsgrade verflgen, eine
Selbstkontrolle besitzen und leicht bedienbar sein. Multimediale Nachschlagewerke
erganzen das Angebot. Durch den Einsatz des Computers soll sich ein ,didaktischer
Mehrwert* gegenuber der Verwendung klassischer Medien ergeben.

Der Einsatz des Computers erfolgt in vielfaltiger Form. So werden in Tagesplanen
und Werkstatten spezielle Aufgaben fur die Arbeit am Computer erstellt. In der Frei-
arbeit nutzen die Kinder haufig Lernprogramme fir individuelle Aufgabenstellungen,
zum Nachschlagen von Begriffen aus dem Sachunterricht oder fur die Veranschauli-
chung von Rechenregeln. Selbst angefertigte Geschichten, Gedichte oder Listen flr
die Organisation von Amtern werden durch die Kinder am Computer erstellt. Auch
Partnerlernen ist eine beliebte Moéglichkeit.

13



i} FLEX- Handbuch 2 Differenzierung

5 Zielgruppenspezifische Differenzierungsangebote fir schnel-
ler und langsam lernende Kinder

In der FLEX wird wegen der Bedeutung der sensiblen Phase des Schuleingangs be-
sonderer Wert auf die zielgruppenspezifische Differenzierung gelegt. Da alle Kinder
in die flexible Schuleingangsphase aufgenommen werden, differieren die Lernaus-
gangslagen dementsprechend stark. Mit den Kindern wird deshalb an unterschiedli-
chen Zielstellungen gearbeitet. Aufgabenstellungen werden bezogen auf die konkre-
ten Lernausgangslagen des Kindes erteilt. Dies geschieht zum Teil durch die Arbeit
an individuellen Lernplanen. Grundlage fur erfolgreiches Uben sind in jedem Fall die
Motivation und Freude am Lernen die eng mit Erfolgserlebnissen verbunden sind.
Daran orientiert werden im Einzel- und Gruppenunterricht zielgruppenspezifische
Angebote bereitgehalten.

Zunachst geht es bei langsam lernenden Kindern um die Starkung des Selbstver-
trauens. Bekannte und gelbte Strategien werden in neuen Sachverhalten ange-
wandt. lhnen wird Hilfe zur Organisation des Lernens gegeben, das heif3t, grundle-
gende Lerntechniken werden Schritt fur Schritt getbt, Hilfe zur Selbsthilfe wird geleis-
tet.

Dabei ist ein flexibler und gelassener Umgang mit der Zeit von grof3er Bedeutung.
Auf den Wechsel von intensiven Lernphasen und einem motorischen Ausgleich soll
geachtet werden, um Verhaltensproblemen vorzubeugen. Haufiges Uben an uber-
schaubaren Aufgaben und das Nutzen von Hilfsmitteln sichern Ubungserfolge. Stark
motiviert l6sen diese Kinder selbst gewéhlte Aufgaben. Die Wertung der Leistungen
soll immer den Fortschritt verdeutlichen. Angebote fiir diese Kinder werden sowohl
durch Grundschullehrkrafte als auch die Sonderpadagogin unterrichtsimmanent bzw.
in zeitlich begrenzter Einzelférderung organisiert. Sie zeichnen sich insbesondere
durch Kleinschrittigkeit, Anschaulichkeit und Uberschaubarkeit aus. Klare Hand-
lungsanweisungen fihren das Kind zum Ergebnis.

Schneller lernende Kinder benétigen im binnendifferenzierten Unterricht eine An-
reicherung der Lernangebote, um ihrer natirlichen Neugier Spielraum zu geben. Sie
sollen zuné&chst alle Arbeitstechniken und Methoden zum selbststandigen Wissens-
erwerb kennen lernen, um sie anzuwenden und zu vervollkommnen. Bei der Bearbei-
tung von komplexen Aufgaben kdnnen sie ihre Kreativitat, Originalitat und Experi-
mentierfreude unter Beweis stellen. Sie sind haufig in der Lage sehr selbststandig zu
arbeiten und zu forschen.

Um den Bedurfnissen schneller lernender Kinder gerecht zu werden, soll eine fir sie
anregende Lernumwelt geschaffen werden. lhnen sind unbedingt Freiraume fir be-
sondere Lerninteressen zu geben. Geeignet sind Aufgaben, die Kinder selbst wah-
len, planen, erlautern und l6sen.

Kommunikationsfordernden Methoden kdénnen genutzt werden, um Fahigkeiten wie
das Argumentieren und Beweisen zu tben. Hierbei ist es fir die betreffenden Kinder
mdglich, durch das Herstellen sozialer Kontakte notwendige Entwicklungsimpulse zu
erhalten. Dabei ist fir Lehrkrafte Zurtickhaltung geboten.
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5.1 FoOrderdiagnostische Lernbeobachtung

Bei der forderdiagnostischen Lernbeobachtung wird von einer diagnostischen Frage-
stellung ausgegangen und eine Aufgabe ausgewahlt, die entsprechende Anforderun-
gen enthalt. Es ist gut mdglich, sich dabei auf das Material zu stiitzen, das die Kinder
gewohnt sind. Die Lernaufgaben sollen keinen Prifungs-, sondern anregenden U-
bungscharakter tragen.

Zunachst wird beobachtet, welche Strategien das Kind bei der Beschaftigung mit der
Lernaufgabe ohne Hilfestellung anwendet. Danach tritt die Lehrkraft in den férderdia-
gnostischen Unterstlitzungsdialog ein. Bei erfolgreicher Losung erhoht sie den
Schwierigkeitsgrad. Bei Schwierigkeiten versucht sie, den Grund zu finden, mégliche
Hilfen zu erarbeiten und das Niveau festzustellen, auf dem das Kind sicher ist.

Es missen also stets Materialien fur die Aufgabenvariation und Hilfestellungen be-
reitliegen. Es kann hilfreich sein, sich auf eine gute "Sammlung" von Aufgaben fir die
forderdiagnostische Lernbeobachtung zu stitzen, z.B. die von Kretschmann,
Dobrindt&Behring (1998), oder die von Volk und Wissen (1998).

5.2 Lernwerkstatten fur schneller lernende Kinder

Die Schaffung einer anregenden Lernumwelt ist von grof3er Bedeutung. Die Gestal-
tung des Raums lasst in bestimmten Unterrichtsphasen individuelles Lernen zu,
wenn Kinder ungehindert an die notwendigen Materialien gelangen und sie nutzen
durfen. Die Gliederung des Raums in Bereiche, die den Fachern Mathematik und
Deutsch zugeordnet werden, ist dabei unerlasslich. Hinzu kommen der Computerar-
beitsplatz, die Experimentierecke und ein kleines Lesezimmer. Jeder Bereich ist an-
gereichert mit Materialien verschiedenster Schwierigkeitsstufen.

Zur Gestaltung einer anregenden Lernumwelt gehdren neben den raumlichen und
materiellen Voraussetzungen natirlich auch die Bereitstellung der Zeit zum Téatigsein
und herausfordernde Aufgabenstellungen. Ebenfalls geeignet ist das Einbeziehen
der Kinder in die Planung und Gestaltung des Unterrichts. Beispiele hierfur sind das
gemeinsame Vorbereiten der Werkstatten und der Tagesplane, das Arbeiten an For-
schungsauftragen, das Ubernehmen von Verantwortung fiir besondere Aufgaben in
Werkstéatten wie zum Beispiel das Abnehmen des 1 x 1 Fuhrerscheines oder die Ein-
fuhrung zur Arbeit am Computer mit der damit verbundenen Prifung zur Bedienung
des PC.

5.3 Teilnahme am Unterricht hoherer Jahrgangsstufen

Fur schneller lernende Kinder, bei denen sich das Leistungsniveau sehr dem der ho-
heren Jahrgangsstufe angenahert hat, gibt es die Mdglichkeit, stundenweise in be-
stimmten Fachern fir einen bestimmten Zeitraum am Unterricht der héheren Jahr-
gangsstufe teilzunehmen. Zuvor erfolgen jedoch vielfaltige Mal3nhahmen der Binnen-
differenzierung wie z. B. durch individuelle Tagesplane mit qualitativ und quantitativ
hoherem Niveau, eventuelle Einzelférderung, genaue Beobachtung und natirlich
Gesprache mit den Eltern tber die besondere Entwicklung des Kindes (vgl. FLEX-
Handbuch 3 "Schneller lernende Kinder — Entscheidungshilfen und Verfahrensleitfa-
den fur eine kirzere Verweildauer in der flexiblen Schuleingangsphase").
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5.4 Sonderpéadagogische Angebote

Diese Angebote werden meist innerhalb der Klasse, jedoch vorrangig mit einzelnen
Kindern in der Gruppe durchgefihrt, um individuelle Lernhilfe zu bieten. Dazu nutzt
die Sonderpadagogin gelegentlich auch die rdaumliche Trennung. Konkrete Zielstel-
lungen der Angebote fiir bestimmte Kinder werden in den woéchentlichen Teamsit-
zungen beraten und festgelegt. So werden Ubungen zur Schulung der Wahrneh-
mungsfahigkeiten vorbereitet. Fur Kinder, die Probleme bei der Gestaltung sozialer
Beziehungen haben, werden gemeinsame Spiele, Aufgaben in Partner- und Grup-
penarbeit angeboten. Ebenfalls finden Ubungen zur Entspannung bzw. zur Schulung
der Konzentrationsfahigkeit statt. Mit Kindern, denen die Orientierung in den Materia-
lien bzw. Heften Probleme bereitet, werden entsprechende Arbeitsschritte regelma-
3ig gelibt.

Zur Einfiihrung und Ubung neuer Lerninhalte stehen Angebote und Materialien fiir
kleine Gruppen zur Verfigung, die kleinschrittiger und anschaulicher gestaltet sind
als jene in der gesamten Klasse. Wichtig sind ebenfalls Gesprache mit den Kindern,
da haufig personliche Probleme die Kinder hindern, ihre Konzentration auf Lerninhal-
te zu richten. Diese Gesprache starken das Selbstvertrauen und die Anstrengungs-
bereitschaft der Kinder.
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6 Unterrichtsbeispiele und Erfahrungsberichte

Die Unterrichtsbeispiele und Erfahrungsberichte geben einen Einblick in die Unter-
richtspraxis der FLEX und zeigen mogliche Varianten der Unterrichtsgestaltung und
Planung auf. Gleichzeitig kommen in den Reflexionen der Beispiele kritische Gedan-
ken zur eigenen Tatigkeit in der FLEX zum Ausdruck. Das heif3t auch, dass diese
Beispiele nicht unverédndert ibernommen werden kénnen. Sie sollen Anregungen
Unterstitzung fur die Umsetzung eigener Ideen geben.

6.1 Unterrichtsbeispiel zur Arbeit mit dem Tagesplan

Jana Ullmann

Fach: Deutsch, Mathematik

Thema: Arbeit mit dem Tagesplan

Dauer: zwei Blockteile

Materialien: Tagesplane, Fortschrittliste, Materialien der Freiarbeit, Plan-

hefter der Kinder, eigene Materialien der Kinder

Ziele

e Ubungen in den Fachern Deutsch und Mathematik.

e Fordern der Selbststandigkeit.

e Anbahnen der Selbstverantwortung der Kinder fur das eigene Lernen.

Organisation

Die Kinder erhalten mit den Tagesplanen Aufgabenpensen, die sie im Zeitraum von
ein bzw. zwei Tagen bearbeiten. Daflr steht ihnen nach der Freiarbeit und dem Mor-
genkreis die verbleibende Zeit des ersten Blocks zur Verfiigung. Die Tagesplanarbeit
wird gemeinsam durch die Teilungslehrerin und die Klassenlehrerin vorbereitet und
ausgewertet. Auf den schriftlichen Arbeitsplanen sind die Bereiche Deutsch und Ma-
thematik als Pflichtbereiche vermerkt. Als so genannte Sonnenaufgaben werden Zu-
satz- und Auswahlaufgaben angeboten.

Die Tagesplane werden als Aushange fir die Klasse vorbereitet. L., eine Schulerin
mit einer deutlichen Entwicklungsverzégerung und daraus resultierendem besonde-
rem Forderbedarf, erhalt zurzeit individuelle Tagesplane. Auch andere Schulerinnen
und Schiiler, die spezielle Bedurfnisse im Lernen haben, erhalten differenzierte Auf-
gabenstellungen oder es wird ebenfalls ein individueller Tagesplan erstellt.

Durchfihrung
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Vorgesprach (in Verbindung mit dem Morgenkreis):
e Ausgewdhlte Regeln werden wiederholt.
e Der Umfang und die Art der Arbeit werden bekannt gegeben.

Ubungsphase (differenziert nach Lernbediirfnissen):

¢ Die Kinder arbeiten selbststandig (Einzelarbeit, Partnerarbeit).

e Die Reihenfolge, die Arbeitsorganisation sowie die Bearbeitungszeit fiir die U-
bungsaufgaben sind den Kindern freigestellt.

e Erledigte Aufgaben werden auf einer Fortschrittsliste eingetragen. Das erleichtert
den Kindern und die Lehrkraft, den Uberblick tiber bereits bearbeitete Aufgaben
zu behalten.

Nachgesprach/Auswertung:

e Es wird besprochen, ob die ausgewéhlten Regeln eingehalten worden sind.

e Eventuelle Schwierigkeiten, die beim Losen der Aufgaben entstanden sind, wer-
den genannt.

Kurzreflexion zu den Ergebnissen am Beispiel der Schiilerin L.:

Durch die differenzierte Forderung gelingt es L. teilweise, ihrer Leistungsfahigkeit und
ihrem Lerntempo entsprechende Aufgaben mit deutlich reduziertem Anforderungsni-
veau zu erfullen. Beim Arbeiten nach dem Tagesplan zeigt sie des Ofteren eine er-
hohte Ubungsbereitschaft, die sicher darauf zuriickzufiihren ist, dass sie die Reihen-
folge und das Tempo beim Bearbeiten der Aufgaben selbst bestimmen kann. Durch
haufiges Melden signalisiert sie dennoch, dass sie Bedarf an Hilfe hat bzw. eine so-
fortige Erfolgsrickmeldung winscht, indem ihre erledigten Aufgaben kontrolliert wer-
den. Die Sonderpadagogin nimmt hierbei unterstiitzende Funktion wahr. Als glnstig
erweist sich auch, dass S., eine leistungsstarke Zweitklasslerin, L. hilft, sich auf dem
Tagesplan zu orientieren, und ihr die Aufgaben haufig nochmals erklart.
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6.2 Unterrichtsbeispiel zur Arbeit mit differenzierten Tages- und Wo-
chenplanen

Angela Gronau, Ute Michaelis-Winter, Marita Wilke

Fach: Deutsch, Mathematik

Thema: Arbeit mit differenzierten Tages- und Wochenplanen

Dauer: zwei Unterrichtsstunden (1 Block)

Materialien: Arbeitsblatter, Ubungsheft, Locico, Rechendomino, Re-

chenbus, Puzzle, Zeichnungsdiktate, Aufgabenkasten, LUK,
Hundertquadrat-Spiel

Ziele des Unterrichts
Allgemeine Ziele:

Ubung und Festigung des vermittelten Unterrichtsstoffes der Teilungsblocke
Entwicklung der Selbststandigkeit

— im Erlesen von Aufgabenstellungen bzw. Erkennen von Zeichen
— im Bereitlegen der notwendigen Arbeitsmittel

— im Erledigen der Aufgabenstellungen

— im Einteilen des Heftes (Anlegen von Ubungen)

— beim Kontrollieren

— beim Arbeiten mit Partnern oder in der Gruppe

gegenseitiges Helfen

Ordnung am Arbeitsplatz

Einhalten von Verhaltens- und Ordnungsnormen.
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Fachspezifische Ziele:

Mathematik

Jahrgangsstufe 1

¢ Rechnen von Additions- und Subtraktionsaufgaben im Zahlenraum bis 10
¢ inhaltliches Verstehen

e zusatzliches Arbeitsmittel: Rechenbus

Jahrgangsstufe 2

¢ Rechnen von Additions- und Subtraktionsaufgaben im Zahlenraum bis 100
e Ldsen von Sachaufgaben

¢ inhaltliches Verstehen

e Einhalten der Arbeitsschritte

Deutsch

Jahrgangsstufe 1

Horibungen zum Laut D-d

Schreiben von Wértern mit dem Buchstaben D-d

selbststandiges Einteilen im Heft, Zurechtfinden in der Lineatur
Wort von der Tafel bis zum Platz merken und fehlerfrei aufschreiben

Jahrgangsstufe 2

e Lesen eines Textes und Erfiillen der Malaufgaben (Sinnerfassung)
Einzahl und Mehrzahl von Namenwortern des Mindestwortschatzes bilden
Erkennen der Wortpaare (Grundform — gebeugte Form)

Tatigkeiten pantomimisch gestalten

Gesprach zwischen den Kindern (,Was tue ich gern?“, ,Was tue ich oft?")

Fachspezifische Ziele fur die Kinder S. und D.

e Sprach- und Ho6ribung zur Einzahl- und Mehrzahlbildung (Endungen) in Verbin-
dung mit Satzbildungsibungen
e Wort-Bild-Zuordnung als Ubung zur Sinnerfassung und Wortschatzerweiterung
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Bereitgelegte Materialien

Jahrgangsstufe 1

¢ Arbeitsblatt Mathematik
e Fibelheft (befindet sich in der Hand der Kinder)
e Deutsch-Ubungsheft (befindet sich in der Hand der Kinder)

Zusatzmaterial:

¢ Rickseite Arbeitsblatt Mathematik
Logico

Rechendomino

Rechenbus

Puzzle

Jahrgangsstufe 2

Arbeitsblatt 2 Mathematik

Arbeitsblatt 3 Mathematik

Zeichnungsdiktate

Aufgabenkasten (befindet sich im Regal-Lernfach)
Arbeitsblatt Deutsch — Tatigkeiten

Zusatzmaterial:

e LUK

Rechenpuzzle
Hunderterquadrat — Spiel
Lesebiicher — Leseecke
Puzzle

Ablauf

5 min Begrif3ung / Lied

3 min Fragen und Erlauterung zum Tages- und Wochenplan

30 — 35 min Arbeit am Tagesplan Jahrgangsstufe 1:

Sitzkreis im Teilungsraum , Erlauterungen des Tages- und Wochenplans durch
die Kinder, Beantworten von Fragen (Kinder entscheiden selbst, ob sie am Sitz-
kreis teilnehmen oder selbststandig mit der Arbeit beginnen.)

Arbeit am Wochenplan Jahrgangsstufe 2:

sofortiger selbststandiger Beginn der Arbeit
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Sonderpadagogische Arbeit

Arbeit mit S. im Klassenverband

e Wortschatzerweiterung

sinnerfassendes Lesen (Wort-Bild-Zuordnung)

Material: Bild- und Wortkarten

Arbeit mit S. und D. im Teilungsraum

Sprach- und Horibungen zu Einzahl- und Mehrzahlbildung in Verbindung mit
Satzbildungstibungen (Endungen Hauptaugenmerk)

e Material: Bildkarten + Endungen

Beobachtungskinder

Arbeitsverhalten: M.
D

Arbeitsweise: u.
Ch.
D.
H.

Leistungsprobleme: J.
N.
S.
D.
B.

Auf den folgenden Seiten werden individuelle Tagesplane von Schilerinnen und
Schilern in 1. Lernjahr vorgestellt. Es folgen Wochenplane fir Schilerinnen und
Schiler im 2. Verweiljahr.
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Tugesplan vom 08./09.09
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Tagesplan 12.9.
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Tagesplan 13.9.
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Tagesplan vom 29.09.
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Tagesplan vom 29.08.
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Tagesplan vyom 06./07.11.
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Tagesplan vom 151, . 161,
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Wochenplan 14.1. bis 18.1.

Ma

1) Lb. S.44 Nr.l

a,b,c.d.c a.b.c ab
@ &
Sabrina Nick Brenda

Dennis H. Dennis L. Sahine

2) Lose eine Auleabenkarte im
llett!

& leicht
mittel
® schwer

3} Lose ein AB!

& ®
Sabine Sabrina
Brenda Nick

DPennis H.
Dennis [..

*AB
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D 1) Leseleiter  8.62

3)

.Die Geschichte von der Schnecke
in der Stadt™

Lies mt detnem Partner und
beantwortc die Fragen im Heft!

Brenda - Sabine

Dennis .- Sabrina

Dennis H.- Nick

[.0se das AB!

Schreibe cine kleine
Wintergeschichte und male ein Bild

dazu!

Nutze die Wortzettel!

*LOGICO
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Wochenplan 14.5. bis 18.5,

Ma 1) Lose das AB,.Schal und Miitze™!
*Riickseite“Kegeln*

56 2) AB : Trage die fehlenden Zahlen
¥ ¢ ein!
*L.ose die Sachaufeabe!

3) Lies die Uhrzeiten ab und trage
di¢ Zeiger ein!

@ leicht
mittel
& schwer

D 1) AB: Bilde zusammengesetzte
Namenworter!

leicht schwer
& -

35



i3 FLEX- Handbuch 2 Differenzierung

2)

3)

Sprachbuch S.95

Schreibe die Namenworter aus der
Wortleiste in Linzahl und Mehrzahl
in dein Heft!

*Bilde mit den Namenwértern
Satze!

Geschichtenbiicher
¢ Suche dir einen Partner!
Dorothea -

vs

(Gina - Hol ccp
Sophia - . s

Matthias - /4
Christoph - Sgeevssson
Julia - 50 b
Peter - fi’:i'r_}
o Wihlt cuch cin Buch aus!
e Ubt eine Geschichte so, dass ihr
sie der Klasse vorlesen konnt!

e
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6.3 Unterrichtsbeispiel zum Gruppenunterricht

Edeltraut Janetzky
Fach: Sachunterricht/Deutsch
Thema: Tiere und Pflanzen
im Lebensraum Wiese und Garten
Dauer: zwei Unterrichtsstunden (ein Block)
Materialien: Arbeitsblatter, Lexika, Poster, Puzzle, Bildfolgen, Nist-

kasten flr Meisen, Lupenglas mit Kafer und Schnecke,
Loéwenzahnpflanze mit Wurzel, ein Blumentopf mit aus-
gegrabenem Rasen, Kinderbtcher (z.B. Max und Mo-
ritz), Wiesenklanggeschichte MC, Bewegungsspiel CD,
Klanginstrumente, eine Schissel mit griner Wiese (Got-
terspeise mit Bliten)

Folgender Verlauf ist zu beachten:

Die Gruppen werden gebildet, und jede Gruppe wird mit dem Lerngegenstand ver-
traut gemacht.

Die Gruppen beginnen mit der Arbeit und bendtigen dafiir ausreichend Zeit und Ru-
he.

Die Lehrkraft geht herum und schaut, wie die Arbeit voranschreitet, und sieht nach,
was fur Ergebnisse entstehen, um dann die Auswertung besser steuern zu kénnen.
Die Ergebnisse der Gruppenarbeit werden zusammengetragen, ausgewertet, und die
Weiterfuhrung der Arbeit wird besprochen.

Gezielt eingesetzt ist diese Unterrichtsform geeignet, handlungsorientiertes und
ganzheitliches Lernen zu ermdglichen sowie facherubergreifend zu arbeiten. Der Un-
terricht in Form von altersgemischten Lerngruppen zu einer bestimmten Thematik ist
eine lohnenswerte Form der Zusammenarbeit unter Kindern. Dabei lernen die Kinder
kooperativ und konstruktiv, auf das Erreichen gemeinsam gewollter und geplanter
Ziele hinzuarbeiten.

Die leistungsstarken Kinder kdnnen dabei Lésungsmoglichkeiten finden und sie den
anderen Gruppenmitgliedern vorstellen. Die weniger Erfolgreichen sind innerhalb
einer Arbeitsgruppe den eigenen Schwierigkeiten beim Erflllen der Aufgaben nicht
so machtlos ausgeliefert, sie kdnnen Hilfe erbitten und erfahren. So erlangen auch
sie einen Zugewinn an Wissen und Kénnen.

Eine grof3e Bedeutung hat die soziale Erfahrung, dass die Leistung des Einzelnen
die Leistung der Gruppe beeinflusst. Eine gemeinschaftliche Aufgabenldsung bringt
fur jedes Kind die Mdglichkeit, seine Fahigkeiten, Interessen und Talente mit einzu-
bringen. So entwickelt sich eine Kultur des gemeinschaftlichen Arbeitens.

An einem Beispiel soll diese Gruppenarbeit vorgestellt werden:
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Thema: Jahreszeit Fruhling - Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wiese und
Garten

Dieses Thema gehort zum Lernfeld vier und sechs des Rahmenplans und zum Erfah-
rungsbereich "Wachstum und Entwicklung von Pflanzen und Tieren der Umgebung."
Diese Jahreszeit steht als Schwerpunkt in den Jahrgangsstufen 1 und 2. Viele
Sprachtbungen in mindlicher und schriftlicher Form sind mdglich.

Nach der Freiarbeit kommen die Kinder zum Morgenkreis. In unserer Mitte wird der
Jahreskreis ausgelegt. Die Kinder kennzeichnen die Fruhlingsmonate. Mit Frihlings-
liedern und Gedichten werden die Kinder eingestimmt. Eine Stille-Ubung mit einem
Wiesentext ruft den Unterrichtsgang in Erinnerung. Daran schliel3t sich die Zielorien-
tierung an:

Unser Unterrichtsgang zum Apfelbaum mit Meisennistkasten und weiter zur Wiese
hat uns viel entdecken lassen. Nach diesen interessanten Beobachtungen wollen wir
einmal genauer nachlesen und wichtige Dinge herausarbeiten.

Jetzt werden die Gruppen eingeteilt:

Gruppe 1 erhélt das Thema ,Lowenzahn®.

Gruppe 2 erarbeitet ,,Familie Blaumeise".

Gruppe 3 untersucht, welche kleinen Tiere auf der Wiese leben.

Jede Gruppe erhalt ihre Aufgabenstellungen und bespricht sie zuerst gemeinsam am
Gruppentisch. Bei der Gruppeneinteilung hat die Lehrkraft gezielt auf ein ausgewo-
genes Verhaltnis geachtet, um die leistungsstérkeren Kinder zu fordern und den Kin-
dern mit Lernschwachen Unterstitzung zu geben. Das Arbeitsumfeld muss frihlings-
haft gestaltet sein und zur Erkundung anregen. So erreicht man ein handlungsorien-
tiertes Arbeiten.

Aufgabenstellungen fur die einzelnen Gruppen:
- Gruppe 1

Auf dem Gruppentisch steht eine kleine Wiese (ausgegrabener Rasen mit Lowen-
zahn und Géanseblimchen) in einem Korbchen. Die Kinder betrachten sie genau und
lesen dazu informative Texte. Dabei entscheiden die Kinder der Gruppe selbst, wel-
chen Text sie vom Umfang her wéahlen. Im Lesezimmer hat jeder Gelegenheit, seine
erlesenen Informationen den Gruppenmitgliedern vorzutragen. Anschlie3end werden
die jeweiligen Arbeitsblatter von allen Kindern gemeinsam erarbeitet. Beim genauen
Betrachten der Pflanzen werden diese Erkenntnisse noch einmal Uberprift.

Ein ausgewéhltes Gedicht wird ausdrucksvoll mit einem Partner getbt. Lowenzahn
und Ganseblimchen werden mit der richtigen Farbe gemalt, ihre Bestandteile be-
zeichnet.

Zum Abschluss dieser Aufgabenstellungen legen alle gemeinsam ein Pflanzenpuzz-
le.

- Gruppe 2
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In Erinnerung an unseren Besuch beim Apfelbaum, wo die Kinder voller Freude ei-
nen Nistkasten fur Meisen entdeckt hatten, wird auch Gruppe 2 auf ihre Aufgabe
vorbereitet. Auf dem Tisch steht ein Nistkasten, und entsprechendes Bildmaterial ist
ausgebreitet. Aus Lesebichern der Jahrgangsstufen 1 und 2 erlesen sich die Kinder
Informationen. Anschliel3end bearbeiten alle ein jeweiliges Arbeitsblatt dazu und le-
gen die Bilder in der richtigen Reihenfolge auf den Tisch. Dann entwickeln die Kinder
ein kleines Tagebuch der Familie Meise. Sie malen und schreiben kleine Textteile
hinein. Ein Gedicht wird ausgewahlt, ausdrucksvoll das Lesen gelibt, um es dann im
Abschlusskreis vorzutragen.

- Gruppe 3

Diese Gruppe erzahlt, welche Tiere auf der Wiese leben und welche Pflanzen sie
entdeckt haben. Das Lupenglas mit dem Marienkaferchen wird mit in den Kreis ge-
bracht und den anderen Kindern gezeigt, danach erhalt der kleine Kafer seine Frei-
heit zuriick, und alle Kinder singen das Lied vom Marienk&fer. Die Geschichte von
Max und Moritz und den Marienkéfern ergibt einen spafdigen Abschluss.

Alle freuen sich auf den bevorstehenden Wandertag, an dem sie ihre erarbeiteten
Kenntnisse mit Lupe und Bestimmungsbichern anwenden sowie vertiefen kénnen.
Die Lehrkraft verdeutlicht noch einmal den Zusammenhang zwischen den drei The-
menschwerpunkten. Eine Wiesenklanggeschichte und ein griiner Wackelpudding, in
dem sich echte Ganseblimchen befinden, sprechen die Sinne der Kinder auf eine
stimmungsvolle Art und Weise an und setzen einen schonen Schlusspunkt.

Kurzreflexion

Die Kinder waren in diesem Unterrichtsblock sehr aktiv tatig. Jeder hatte seinen Fa-
higkeiten entsprechend einen Anteil am Ergebnis der Gruppe und konnte stolz auf
das Erreichte sein. Die Kinder der einzelnen Gruppen lernten voneinander. Alle hat-
ten einen Wissenszuwachs erzielt und bestimmte Fahigkeiten und Fertigkeiten aus-
gebildet. Die jungeren Kinder waren in die Gruppenarbeit eingebunden.
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6.4 Unterrichtsbeispiel zur Stationsarbeit im Jahresprojekt

Edeltraut Janetzky

Fach: Deutsch, Sachunterricht, Musik, Kunst

Thema: Der Apfelbaum

Dauer: Jahresprojekt

Materialien: Apfel zum Anfassen, Riechen, Hoéren und zum Kosten,

Wortbildkarten, Schablonen, Apfelstempel, Kinderbuch,
Bildfolge, Sachaufgabe, Ratsel, Tonband mit Gedicht und
Lied fur die Stationsarbeit

Frau Janetzky und ihre Klasse F1

Das Thema ist eingebunden in die jahreszeitlichen Betrachtungen Herbst, Winter,
Frahling und Sommer und berucksichtigt die Schwerpunkte vom Lernfeld 4 des Rah-
menplans. Zu Beginn des Schuljahres fiihren die Kinder der Jahrgangsstufe 2 die
Lernanfanger zu ihrem Apfelbaum, der in einer nahe gelegenen Gartenanlage steht.
Die neuen Kinder betrachten ihn, befiihlen seinen Stamm, erzéhlen ihm etwas und
Uberlegen, was er schon alles gesehen und erlebt hat. Er ist ndmlich grof3, knorrig
und beherbergt einen Nistkasten in seiner Krone. Unser Baum steht auf einer kleinen
Wiese und ringsherum blihen zu jeder Jahreszeit vielfaltige Blumen und Stréaucher.
Die Kinder sitzen unter dem Apfelbaum und die Kinder der Jahrgangsstufe 2 lesen
die kleine Geschichte ,Ein alter Mann pflanzte einen Apfelbaum“ vor. Die
Zweitklassler erzahlen, was sie im Laufe des Jahres beim Apfelbaum erlebt haben
und raten den Erstklasslern, ebenso aufmerksam zu beobachten.

Daran schlieRt sich eine Stille-Ubung an. Wahrend die Lehrkraft einen Text flistert,
fuhren alle die entsprechenden Kérperibungen durch. Dazu stehen wir barfli3ig im
Gras. Wir nehmen heruntergefallene Frichte mit in die Schule. Manchmal bekom-
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men wir auch ein Kérbchen voll geschenkt. Auch wenn es nicht immer die schénsten
Apfel sind, es sind ,unsere* Apfel von ,unserem” Baum.

Apfel, die frisch vom Baum kommen, duften und schmecken knackig sowie aroma-
tisch und ermdglichen dann die folgenden Ubungen wahrend des Stationenlernens.
Dazu werden funf Pflicht- und zwei Sternchenstationen vorbereitet und die Gruppen
eingeteilt. Die Stationen beinhalten vielfaltige Ubungen und sprechen dabei alle Sin-
ne der Kinder an. Das Aufgabenangebot ist differenziert, um allen Kindern der Grup-
pe ihrem Leistungsvermdgen entsprechende Lernanreize zu bieten.

Station: Tasten, Riechen, Horen, Kosten

Diese Station wird im Kreis als gemeinsamer Einstieg bearbeitet. Ein Unterrichtsge-
sprach und das Auswahlen der richtigen Wortbildkarten, um die Adjektive abzulei-
ten, gehoren ebenfalls dazu.

Station: Apfel mit der Schablone ausmalen, ausschneiden.

Station: Bilderratsel (Jahrgangsstufe 1)
e zusammengesetzte Namenworter bilden (Jahrgangsstufe 2).

Station: Apfelgedicht vom Tonband lernen
o Apfelratsel I6sen.

Station: Sachaufgaben und Rechengeschichten in Bilderform werden gelost.

Station: Apfelgeschichte lesen
e lgel mit einem Apfel* basteln.

Station: Apfelkarte stempeln
e Obstsalatrezept aufschreiben.

Auch das spater stattfindende Apfelfest beinhaltet Stationsaufgaben und gehdrt zum
Jahresprojekt. In diesem zweiten Teil wird laut Obstrezept ein Obstsalat zubereitet,
werden aus Apfelkernen Bilder aufgeklebt und Ketten gefadelt, Apfelringe geschnit-
ten, aufgereiht und zum Trocknen aufbereitet sowie Lieder und Gedichte vorgetra-
gen. Zum Abschluss entsteht auch ein Bild fir unseren Klassenraum als Gemein-
schaftsarbeit. Sogar im Winter besuchen wir unseren Baum. Die Kinder meinen dann
zwar, dass er traurig aussieht ohne Blatter und Friichte; sie erfahren aber, dass die-
se Ruhepause wichtig ist fir das neue Apfeljahr. Im Dezember schreiben sie dann
kleine Geschichten, nachdem eine stille Ubung sie darauf eingestimmt hat: ,Wovon
traumt das kleine Apfelkernchen und Birnenfraulein” und schneiden fur ein gesundes
Friahsttck Apfelsterne.

Im Fruhjahr bereiten dann zwei Unterrichtsgange mit entsprechenden Beobach-
tungsschwerpunkten zur Jahreszeit ,Fruhling” den nachsten Projektteil vor. Wenn wir
im Frahling beim Apfelbaum sind, betrachten wir ihn erst mit Abstand, hipfen darun-
ter herum und freuen uns, wie schén er ist, dann legen wir uns auf die Wiese und
schauen durch die Aste zum Himmel. Drei feste Arbeitsgruppen werden gebildet, um
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die Aufgabenkomplexe zu bearbeiten. Das Kinderbuch ,Der Star im Apfelbaum* wird
gelesen, Bilder werden dazu gemalt und Apfelbliten gebastelt. An einem Tag in der
Kinderbibliothek haben wir das Kinderbuch ,Ein Apfelbaum erzahlt“ kennen gelernt
und selbst ein Buch dazu gestaltet.

Bevor die Ferien beginnen, gehen wir noch einmal zum Apfelbaum, verabschieden
uns von ihm und sehen die kleinen, grinen Frichte. Wie werden sie wohl nach den
Sommerferien aussehen?

So schlief3t sich der Kreis, den wir am Jahreskreis verdeutlicht haben, und er stellt
die Ganzheit des Jahres am Beispiel unseres Apfelbaumes dar. Das ganze Schuljahr
Uber steht ein kleiner Pappbaum im Klassenraum, der die Arbeitsergebnisse prasen-
tiert. Mal schmiicken ihn die weiR-rosa Bluten, dann die schonen Apfel, spater die
bunt gefarbten Laubblatter, auf die wir unsere Fantasiegeschichten geschrieben ha-
ben.

Herz und Verstand der Kinder sind angesprochen und viele neue Kenntnisse erwor-
ben worden.

Kinder beim Schreiben von Fantasiegeschichten

Der ,kleine Apfel“ ist ein Beispiel von vielen schénen Fantasiegeschichten der Kin-
der.
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Der kleine Apfel

Auf einem Feld steht ein groRer Apfelbaum.

Jedes Jahr tragt er schone, groRe Apfel.

Als alle Apfel in diesem Herbst reif wurden und

vom Baum fielen, blieb nur ein kleiner Apfel hangen.

Der kleine, rote Apfel hing und hing, bis ein Kind ihn

sah.

Es pflickte ihn gleich ab. Als es zu Hause war, schnitt
es den Apfel gleich in zwei Halften und sah die Kernchen
braun und klein.

Maud

6.5 Unterrichtsbeispiel zur Partnerarbeit

Ute Jejkal

Fach: Deutsch

Thema: Gemeinsame Arbeit mit einem Domino in den ersten
Schulwochen

Dauer: zwei Unterrichtsstunden (ein Block)

Materialien: ein Ball, Scheren, Magnete, Applikationen (Bilder an der

Tafel), Klebstoff, Domino

Gemeinsame Arbeit von Kindern der Jahrgangsstufen 1 und 2
an einem Anlaut-Endlaut-Domino

Sitzkreis mit Kennenlernspielen:
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Wir begruf3en uns.

Ein kleiner Ball wird weitergereicht und jedes Kind sagt seinen Namen. In der zweiten
Runde sagt jedes Kind den Namen seines Nachbarn. Ein Kind beschreibt ein ande-
res Kind und die anderen raten, wer gemeint ist. Dabei werden sichtbare und un-
sichtbare Merkmale ( Interessen, Lieblingstiere, Lieblingsspiele) einbezogen.

Erarbeitung der Grundlagen fir die Partnerarbeit:

Die Kinder schneiden gemeinsam die Bilder aus und legen sie auf dem Tisch ab. An
der Tafel sind die Bilder des Dominos angebracht. Es werden die Begriffe genannt
und erlautert.

Dann folgen einfache Lautierungstbungen:

Suche ein Wort mit Au, Sch, F ...!
Welches Wort hat am Ende ein L, O, Sch ...?
Lautiere Tisch, Igel, Auto ...!

Es folgen Ubungen zur Begriffsbildung:

Welche Tiere siehst du?

Was kann man essen?

Welche Zahlen sind zu sehen?

Bei diesen Ubungen arbeiten Erst- und Zweitklassler gemeinsam und ordnen die Bil-
der auch am Platz entsprechend der Vorgabe an der Tafel.

Zur Lockerung wird ein Bewegungsspiel durchgefihrt .
Erlauterung des Dominos an der Tafel:

Was hoérst du, wenn du das Wort FRAU sprichst ganz am Anfang?

Was horst und spurst du ganz am Schluss, wenn du das Wort FRAU sprichst ? Nun
suche auf den Bildern ein Wort, das mit Au beginnt. Die Lehrkraft ordnet den Anfang
an der Tafel an.

Beginn der Partnerarbeit:

Die Kinder ordnen das Domino auf einem Blatt an und kleben die Teile fest, wenn
sich der Kreis schliel3en lasst. AnschlieRend schreiben beide Kinder ihre Namen in
die Mitte.
Als Zusatzaufgabe dirfen die Begriffe aufgeschrieben und die Bilder farbig gestaltet
werden.

Abschluss der Arbeit:
Ein Partner befestigt das Domino an der Tafel und die Lehrkraft wirdigt die Anstren-
gungen der Kinder. Dabei wird besonders die gemeinsame Arbeit gelobt und Freude

Uber die gelungenen Ergebnisse ausgedrickt.

Auf den folgenden Seiten werden Arbeitsblatter fir das Anlaut-Endlaut-Domino ab-
gebildet.
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6.6 Unterrichtsbeispiel zur Gruppenarbeit

Ute Jejkal

Fach: Deutsch, Kunst

Thema: »Wir gestalten ein Plakat" zu einem selbst
gewahlten Thema

Dauer: zwei Unterrichtsstunden (ein Block), eine
Zeichenstunde

Materialien: Nachschlagewerke, Bicher der Kinder

oder aus der Klassenbucherei, mitge-
brachtes Bildmaterial, Kleber, Schere,
Zeichenpapier A3 oder Tapetenrolle

Wie gestaltet man mit Kindern ein Plakat? Folgende Arbeitsschritte missen beach-
ten:

- Planung der Arbeit:

Die Kinder tberlegen, wortiber sie ein Plakat gestalten wollen.
Gruppenbildung, indem sich die Kinder selbst in eine Liste eintragen.

- Arbeitsphase:

Es wird ein Kind als Gruppenleiter gewahlt, das die Aufgabe hat, die Arbeiten zu ver-
teilen und bei Konflikten zu vermitteln. In den Gruppen wird geschrieben, gemalt und
gestaltet.

- Auswertungsphase:

Jede Gruppe stellt ihr Ergebnis vor, die Klasse darf Fragen stellen. Jedes Kind ver-
teilt zwei Punkte fir das schonste Plakat. Das so ausgewahlte Plakat wird an die

Pinnwand auf den Flur ausgehéngt. Die anderen Arbeiten werden in der Klasse
ausgestellt.
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Kinder bei der Gruppenarbeit

Erst- und Zweitklassler sind gemeinsam téatig. Sie verteilen Aufgaben, beraten bei
Problemen und arbeiten sehr intensiv und ernsthaft an ihren gewahlten Aufgaben.

Sie lernen, dass bei aller Unterschiedlichkeit (hier ein Aussiedlerkind, ein Zweit- und
ein Erstklassler) auch gemeinsames Tatigsein moglich ist.




Es mussen Regeln vereinbart und eingehalten werden. Der Leiter der Gruppe wird
von den Kindern gewahlt. Seine Entscheidungen werden anerkannt. Auftretende
Konflikte 16sen die Kinder so meist selbst, bevor sie eine Lehrkraft zur Hilfe bitten.

In der Auswertung stellen sie ihr Ergebnis der Klasse vor. Sie lernen, Lob und Kritik
zu formulieren und anzunehmen. Es werden auch inhaltliche Fragen gestellt. So er-
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fahren die Kinder, dass sie sich mit einem Thema genauer befassen missen, um
Auskunft geben zu kénnen.

Reflexion

Mit Begeisterung nahmen die Kinder den Vorschlag auf, ein Plakat Uber ihre Interes-
sen zu gestalten. Themen wurden spontan auch vorgeschlagen. Die Gruppen bilde-
ten sich dann gemischt aus beiden Altersstufen. Es wurden zwei Deutschstunden
und eine Zeichenstunde daflr genutzt.

Wahrend der gesamten Arbeitszeit traten keine Disziplinprobleme auf. Die Kinder
arbeiteten selbststandig und klarten Fragen der Organisation allein oder durch den
selbst erwahlten Leiter. Es war jedoch nicht mdglich, den Jungen aus dem Kosovo
einzubeziehen, da er lieber allein an konkreten Aufgaben arbeitete.

Insgesamt war zu beobachten, dass die Kinder ihre Arbeiten so wahlten und verteil-
ten, dass jeder tatig war und sich entsprechend seinen Fahigkeiten einbringen konn-
te. In der Auswertung wurde zum Beispiel geaul3ert: ,Zuerst fand ich es nicht gut,
weil ich nicht wusste, was ich tun sollte. Dann hat es mir aber Spal3 gemacht.” Sehr
ernsthaft wurden die fertigen Plakate vorgestellt und von den Mitschilerinnen und
Mitschilern begutachtet.

Das Ziel bei dieser Arbeit war, die Kinder erfahren zu lassen, dass es mdglich ist,
gemeinsam zu arbeiten und zu Ergebnissen zu kommen und das trotz der vielfaltigen
Unterschiede wie z.B. Lernschwierigkeiten, Begabungen, Konzentration, Verhal-
tensauffalligkeiten. Es war auch im Rahmen des Lehrgangs ,Lesen durch Schreiben*
wichtig, einen Schreibanlass fur die Lernanfanger zu haben und die Bedeutung der
Schrift fur die Kinder erlebbar zu machen. In die Themenwahl und die Gestaltung
griff die Lehrkraft nicht ein.

Wahrend die Kinder im frontalen Unterricht und im taglichen Umgang miteinander
schnell merkten, wer Probleme hatte und Auffalligkeiten zeigte, trat dieser Aspekt
hier vollig in den Hintergrund. Auch der Druck, der auf einem lernschwachen Kind
wéahrend der taglichen Lernarbeit lastete, war genommen, und es herrschte eine ent-
spannte, freudvolle Atmosphare. So fand manches Kind aul3erdem wieder mehr Mut
und Sicherheit, schwierige Situationen in der Klasse zu meistern. Fazit der Lehrkraft:
Ich denke dieser Arbeit ist eine gute Grundlage fur weitere Gruppentatigkeiten gelegt
worden, bei denen dann z.B. sachunterrichtliche Themen im Vordergrund stehen.
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