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Aus dem ersten Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg

§1
(I.)

(2)

§2

(1)

(2)

Recht auf Bildung

Jeder junge Mensch bhat ein Recht auf schulische Bildung. Dieses Recht wird
nach MaBgabe dieses Gesetzes durch das oftentliche Schulwesen gewiihrleistet.

Die Fihigkeiten und Neigungen des Kindes sowie der Wille der Eltern bestim-
men seinen Bildungsgang. Der Zugang zu den schulischen Bildungsgingen
steht jeder Schiilerin und jedem Schiiler nach Leistung und Bildungsbereitschaft
unabhiingig von Herkunft sowie der wirtschaftlichen und gesellschattlichen
Stellung der Eltern offen.

Allgemeine Bildungs- und Erziehungsziele

Die Schule unterrichtet und erzieht junge Menschen. Sie verwirklicht die in der
Landesverfassung verankerten allgemeinen Bildungs- und Erziehungsziele.
Dazu gehort insbesondere die Erziehung zur Bereitschafl zum sozialen Han-
deln, zur Anerkennung der Grundsiitze der Menschlichkeit, der Rechtsstaatlich-
keit. der Demokratic und der Freiheit. zum friedlichen Zusammenleben der
Volker und zur Verantwortung fiir die Erhaltung und den Schutz der natiir-
lichen Umwelt sowie zu der Fihigkeit und Bereitschaft, fiir sich allein und
gemeinsam mit anderen Leistung zu erbringen.

Die Schule achtet das Erziehungsrecht der Eltern. Sie wahrt Offenheit und
Toleranz gegeniiber den unterschiedlichen religisen. weltanschaulichen und
politischen Uberzeugungen und Wertvorstellungen. Sie gewihrt die gleich-
berechtigte Bildung und Erziehung hinsichtlich der Geschlechter und der kulturel-
len Herkunft. Sie vermeidet. was die Empfindungen Andersdenkender ver-
letzen konnte. Keine Schiilerin und kein Schiiler darf einseitigc beeinfluSt
werden.



Vorwort

Ein Schuljahr auf der Grundlage verinderter rechtlicher Grundlagen, neuer Inhalte und
Rahmenbedingungen liegt hinter uns.

Die Arbeit mit neuen Rahmenplinen und Lemmitteln, das Erfassen und Umsetzen einer in
den wesentlichen Punkten neuen piidagogischen Konzeption stellte an Lehrende und Lernende
grofe Anforderungen. Dabei wurden beachtliche Erfolge erzielt.

Im oftmals schwierigen Schulalitag kann es allerdings durchaus geschehen, dafl wichtige
Grundsiitze aus dem Blick geraten, daB durch die Fiille der Aufgaben und Anforderungen die
Orientierung fiir das Wesentliche verloren geht. Deshalb ist es auch zu Beginn des Schul-
jahres 1992/93 sicherlich nicht iiberfliissig, an das, was sich bewihrt hat, zu erinnern:

- Die Achtung der Wiirde des Kindes gebietet seine stindige Ermunterung und Befdhigung
zum selbstindigen und eigenverantworlichen Handeln. Dies geht nicht, ohne immer
wieder erneutes Vertraven in das Kind zu setzen und demokratische Verhiltnisse an der
Schule fiir Lehrende und Lernende zu wahren.

- Schulbildung ist als Teil einer umfassenden Menschenbildung zu verstehen und zu
gestalten. In diesem Sinne ist die Schule mitverantwortlich dafiir, da8 méglichst alle
Schiilerinnen und Schiiler Wesen und Wert der Demokratie begreifen, die Untrenn-
barkeit von Frieden und Gerechtigkeit sehen, sowie Verantwortung beim Erhalt der
Natur zu iibernehmen bereit sind.

- Aus diesem iibergreifenden Anliegen der Schule ergeben sich Konsequenzen fir die
Unterrichtsgestaltung im engeren Sinne:

“Wenn Frontalunterricht schon nicht véllig vermieden werden kana, so ist er doch durch
andere Lernformen zu erginzen.

°Beim Lernen miissen Kopf, Herz und Hand der Schiilerinnen und Schiiler mit ein-
bezogen werden, ansonsten laufen wir Gefahr, in die Nihe kognitiver Kopflastigkeit zu
geraten, die vielen Lehrerinnen und lehrern aus der DDR-Schule noch in unguter
Erinnerung ist.

° Leitprinzip fiir den Fachunterricht kann nicht das Bemiihen um Einhaltung der Wissen-
schaftssystematik sein, sondern ficheriibergreifendes Denken und Handeln sollte so gut
und oft wie our irgend mdglich gefordert werden. Gute Bedingungen dafiir ergeben sich
z.B. bei der Arbeit an schiilerorientierten Projekten.

“Durch das exemplarische Lernen vnd deutlich geringeren Stoffumfang haben sich
Freiriume ergeben, die von allen Lehrerinnen und Lehrern so sinnvoll wie nur irgend
moglich auszufiillen sind, z.B. durch die differenzierte Arbeit mit einzelnen Schiilerin-
nen und Schiilern oder mit Schiilergruppen, durch die Entwicklung von Fertigkeiten und
Fihigkeiten und durch die Festigung der Kenntnisse.




Verwaltungsvorschriften
iiber die Rahmenpline fiir schulische Bildung
im Land Brandenburg

(Rahmenplan VV)
vom 24. April 1992

Auf Grund der §§ 22 und 75 Absatz 4, Erstes Schulreformgesetz fir das Land Brandenburg
(Vorschaltgesetz-1. SRG) vom 28. Mai 1991 (GVBI. S. 116), in der Fassung des Gesetzes
vom 20, Dezember 1991 (GVBI, S. 694) bestimmt die Ministerin fiir Bildung, Jugend und
Sport:

1. Rahmenplan

Fiir den Unterricht in der Grundschule, Sekundarstufe 1 und Gymnasialen Oberstule gelien
die in der Anlage aufgefiihrten Rahmenpline.
Die Ver6ffentlichung der Rahmenpline erfolgt in den Schriften “Vorliufiger Rahmenplan”
des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport.
Die Rahmenpldne werden in der Brandenburgischen Universitdtsdruckerei gedruckt und
konnen dort kduflich erworben werden (Anschrift: Brandenburgische Universitiitsdruckerei
und Verlagsgesellschaft Potsdam mbH, Karl-Liebknecht-Strafie, O-1574 Golm).

2. Aulbewahrung

Die Vorliufigen Rahmenpldne sind in den Bestand der Schulbibliotheken aufzunehmen und
dort zur Einsicht bzw. Ausleihe verfiigbar zu halten,

3. Uberleitungsbestinumung
Mit dem Inkrafitreten dieser Verwaltungsvorschrifien treten die entsprechende Lehrpléne,
Rahmenrichtlinien, Hinweise und Empfehlungen auBier Kraft, die zum Schuljahr 1991/92
durch Verwaltungsvorschrift vom 22.08.1991 in Kraft gesetzt wurden.
4, Inkrafttreten
Diese Verwaltungsvorschriften treten am 10. August 1992 in Kraft.

Potsdam, den 24. April 1992

Die Ministerin
fiir Bildung, Jugend und Sport

- "\
Mesowse 20/

Marianne Birthler
Der vorliegende Rahmenplan wurde durch die im Amisblatt des Ministeriums fiir Bildung,

Jugend und Sport bekanntgemachten und vorstehend abgedruckien Verwaltungsvorschrifien
in Kraft gesetzi.




Wenn diese Leitlinien das Handeln der Lehrerinnen vnd Lehrer bestimmen, ist ein grofier
Schritt dafiir getan, daB sich Schulangst und Schulverdrossenheit nicht ausbreiten kiinnen.

Fiir nahezu alle Unterrichtsficher der Grundschule, Sekundarstufe 1 und gymnasialen
Oberstufe stehen nun mit Beginn des Schuljahres 1992/93 véilig neue Pline zur Verfiigung.

Das neugeschaffene Pidagogische Landesinstitut Brandenburg (PLIB) trug die Verantwortung
fiir die umfangreichen Arbeiten bei der Rahmenplanentwicklung. Einbezogen wurden dabei
viele Brandenburger Lehrerinnen und Lehrer, denen in nicht geringem Umfang Hilfe durch
Lehrerinnen/Lehrer und Wissenschafilerinnen/Wissenschaftler aus alten Bundeslindern zuteil
wurde. Beachtung fanden ebenso Erfahrungen Brandenburger Lehrerinnen und Lehrer, die
im zuriickliegenden Schuljahr mit Rahmenplinen gesammelt wurden.

Dafiir gebiihrt allen Beteiligten Dank und Anerkennung.

Fiir das neue Schuljahr wiinsche ich Ihnen Kraft und schipferische Phantasie beim Einsatz
Threr pddagogischen und fachlichen Kompetenz.

&QQ‘\M@/’&\\&J\M

Marianne Birthler

Ministerin fiir Bildung,Jugend und Sport
des Landes Brandenburg
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. LEITLINIEN

1. Anspriiche an die Unterrichtsgestaltung

Mit diesem Teil der Leitlinien werden den Lehrerinnen und Lehrern und insgesamt
den an Schule Beteiligten ideen, Vorstellungen und Begriindungszusammenhénge
vermittelt, die auf einen Unterricht orientieren, in demdie Schtilerinnen und Schuler
im Mittelpunkt des Geschehens stehen.

Diese Leitideen verstehen sich als facher- und stufenlibergreifende didaktische
Uberlegungen. Sie dienten den Rahmenplankommissionen als Arbeitsorientierung.
Dariber hinaus sollen sie den Lehrerinnen und Lehrern ein Instrumentarium er-
schlieRen, das sie in die Lage versetzt, die Rahmenpléne kritisch zu priifen und in
schulinterne Lehrpldne umzusetzen. Im besten Falle finden sich diese Ideen in den
unterrichtsbezogenen Texten des Rahmenplans wieder. Es kann aber auch sein, sie
stehen in einem produktiven Widerspruch zu einigen Formulierungen.

Im folgenden werden einige didaktische Grundbegriffe fliir den Unterricht entfaltet:
Schiilerorientierung

Die Praxis von Unterricht kann sich in vielfdltiger Weise an den Schiilerinnen und
Schilern orientieren, z. B. durch die Erérterung der vorhandenen Interessen, durch
darin begriundete Modifikation der Inhalte, bei der Ausarbeitung von mittel- oder
langerfristigen Arbeitspldanen, in der gemeinsamen Bewertung von Unterrichtser-
gebnissen.

Dabei muR das MiBverstdndnis zurickgewiesen werden, Schilerorientierung
bedeute, den Schilerinnen und Schilern den Unterricht selbst zu tberlassen oder
allein deren Interessen zu bedienen. Fragen, Probleme, Interessen und Erfahrungen
der Lernenden sollten, wo immer maglich, Ausgangspunkt, nicht aber ausschlie3li-
cher Inhalt des Unterrichts sein. Auch schilerorientierter Unterricht muf3 (iber den
Status quo hinausfiihren, neue Sichtweisen lehren, Verengungen auflockern,
erweiterten Informationserwerb unterstitzen.

Schiilerorientierung heilt auch, den Schdlern didaktische Kompetenz zuzutrauen,
sie in die Planung und Gestaltung von Unterricht nach Mdglichkeit einzubeziehen.
Lehrerinnen und Lehrer miissen gegebenenfalls lernen, sich stérker zurlickzuhalten
und weniger "lenkend” einzugreifen.

Handlungsorientierung

Zahireiche Lerntheorien stiitzen die ldee, Unterricht so zu gestalten, daR die
Schilerinnen und Schiiler vielseitig - geistig, kérperlich und psychisch - tétig
werden sollen, weil die Entwicklung des Denkens an direkte Erfahrungen gebunden
ist. Diese Forderung ist nicht schon erfiillt, wenn man das Handeln an einzelne
Facher oder in Sondersituationen delegiert, z. B. an die Schulgartenarbeit, das
Basteln im Sachunterricht, den Arbeitslehreunterricht und das darstellende Spiel.
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Die Handlungsforderung bezieht sich im Kern auf das praktische und geistige
Tatigwerden der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht. Das kann die Erkundung
im Rahmen eines Okologieprojekts ebenso sein wie die Befragung dlterer Menschen
im Zeitgeschichtsunterricht. Handeln bedeutet in diesem Sinne: Beobachten,
Vergleichen, Bedenken aber auch Verdndern und Herstellen. Das Handlungsgebot
macht es deshalb auch erforderlich, daR die Schilerinnen und Schiiler den Sitz-
platz, die Klasse, die Schule zeitweise verlassen, um Informationen und Erfahrun-
gen zu sammeln, Erkenntnisse zu gewinnen.

Problemorientierung

Problemorientierter Unterricht geht von {meist aktuellen) Problemstellungen in
Natur, Kultur und Gesellschaft aus, die Anla® zu Fragen, zu Unsicherheit und
Zweifel, zur Analyse und zur Stellungnahme geben. Das kann z. B. eine Statistik
liber das Waldsterben ebenso sein wie die Mietpreiserhéhung in der Region, das
Schieifen eines Denkmals wie der Bau einer Umgehungsstrale, das Doping-Problem
oder die finanziellen Aufwendungen flr die Restaurierung und den Erhalt des
NS-Konzentrationslagers in Auschwitz. Die Chance des problemorientierten Unter-
richts liegt in der - wahrscheinlich kontroversen - Stellungnahme der Schiilerinnen
und Schiiler.

Die Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer besteht im wesentlichen darin, Hilfen beim
Formulieren von Fragen und Voten, in der Bereitstellung von Literatur und Material
zu geben und fachwissenschaftlich orientierte Problemanalysen und Argumenta-
tionsmethoden vorsichtig anzubahnen. Problemorientierung sollte also nicht als
Abarbeiten von Problemlfsungsschritten verstanden werden, das kreatives Denken
eher erschwert. Fachwissenschaftliche Systeme oder gesicherte Ergebnisse der
Wissenschaften sind weniger geeignet, problemorientiertes Lernen zu inszenieren.

Ganzheitlichkeit

Auf Ganzheit, auf den ganzen Menschen und auf eine ganzheitliche Sichtweise auf
das Anzueignende haben schon viele pddagogische Theorien aufmerksam gemacht.
DaR es sich dabei um ein ldeal handelt, das schwer zu realisieren ist, wurde
hinreichend klar.

Was kann heute ganzheitlich sein? Das bedeutet zundchst einmal, die Verengung
des Bildungsbegriffs auf das Intellektuelle, Rationale zu liberwinden. Auch das, was
geflhit wird, was sinnlich oder seelisch wahrgenommen wird, ist fir Lernprozesse
zunehmend wichtig. Wahrnehmungen und Gefihle sollten fir emanzipatorische
Prozesse nicht mehr unterschétzt werden.

Ganzheitliches Lernen vertridgt sich nicht mit stundenlangem Sitzen, mit dem
Aneignen ausschlieRlich kognitiver Arbeitsschritte wie Durchiesen, Berichten,
Argumentieren. Ganzheitlichkeit ist heute vor allem ein Problem der gemeinsamen
Arbeit von Lehrerinnen und Lehrern und Schiilerinnen und Schdlern in einer Weise,
in der sich jeder als Mensch "ganz” - nicht nur mit seinen Kenntnissen - zur Gel-
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tung bringen kann. Dies ist die Voraussetzung dafir, die Welt aus vielen Per-
spektiven, mit kontroversen Einschédtzungen in Erfahrung zu bringen und sich
dartber zu verstandigen.

Ganzheitlichkeit meint aber auch Bildungsziele wie die Vermittlung von Verantwor-
tungsbewuRtsein, das Erkennen der Vernetzung von Handlung und Wirkung bei
Eingriffen in natirliche oder soziale "Ganzheiten" (z.B. bei Verkehrsplanungen,
Wechselwirkungen zwischen Okologie und Okonomie). Beférdert werden diese
libergeordneten Bildungsziele durch eine Planung von Unterricht, in dem die affek-
tiven, kognitiven und instrumentellen Lernziele gleichberechtigt flr die Lernschritte
geplant und realisiert werden. Zum anderen geschieht das durch facheriibergreifen-
den Unterricht.

Exemplaritat

In jeder Einzelwissenschaft werden mehr Fragen bearbeitet, ais in einem Unter-
richtsfach untergebracht werden kénnen. Es gibt mehr Bilder, mehr Gedichte, mehr
historische Ereignisse, mehr soziale Probleme, als die Schulficher behandeln
kénnen. Wer unterrichtet, wéhit daher aus, und zwar nach einem Doppeikriterium:

- Was unterrichtet wird, soll exemplarisch flir einen gréReren Sachzusammen-
hang sein. Das ist die Frage: "exemplarisch wof{ir?"

- Was unterrichtet wird, soll exemplarisch fiir eine Schiilergruppe mit ver
gleichbaren Vorkenntnissen oder Erfahrungen sein. Das ist die Frage:
"exemplarisch fiir wen?"

Und wo bleibt die Systematik? Zundchst im Kopf des Lehrers. Denn: Schiiler
nehmen die Welt nicht wissenschaftssystematisch wahr. Eine systematische
Ordnung fachlicher Inhalte kann flir die Schiiler am Ende der Schulzeit entstehen.
Sie ist erst sinnvoll, wenn Vertrautheit mit fachlichen Methoden, Strukturen und
Fragestellungen entstanden ist.

Exemplarisches Lehrer_u‘ und Lernen sind keine Allheilmittel. Auch Uberblicke,
Zusammenfassungen, Ubungen und Wiederholungen haben ihre Berechtigung. Sie
sind oft Voraussetzungen oder Abschluf einer exemplarischen Unterrichtseinheit.

Wissenschaftsbezug

Die pauschale Forderung, Unterricht solle auf Wissenschaft bezogen sein, kann
recht Verschiedenes meinen. Zundchst geht die Formel vom Wissenschaftsbezug
auf die Kritik der sogenannten "Volkstiimlichen Bildung" zuriick. Demokratische
Gesellschaften diirften nicht nach volkstimlich gebildeten Laien und wissenschaft-
lich gebildeten Experten auseinander fallen. Wissenschaftsorientierte Bildung fir
alle ist ein wesentlicher Wert einer demokratischen Schule.

Die spezifische Aufgabe der allgemeinbildenden Schule wird aber verfehlt, wenn
unter Wissenschaftsbezug félschlich verstanden wird, Unterrichtsinhalte seien
lediglich aus den Fachwissenschaften zu deduzieren, die den Unterrichtsfachern
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korrespondieren. Entwicklungsbedingte Weltsicht wird dabei ebenso vernachiés-
sigt, wie Lebensweltbezige oder geschlechtsspezifische Differenzen. Deswegen
spricht mehr dafiir, Wissenschaftsbezug an Methoden und Erkldrungsmustern der
Wissenschaft zu orientieren. Die Schrittfolge des Lehrens und Lernens ist an die
Bed(irfnis- und Interessenlage der Schilerinnen und Schiiler zu binden. Sie wird
deswegen von einer innerfachlichen Logik abweichen missen.

Offenheit

"Offener Unterricht” ist ein Gebot fiir alle Schularten und -stufen. "Offen” hei3t
lernen, auf der Grundlage gemeinsam vereinbarter Wochenpléne, der Verbindung
vielfiltiger Arbeitsformen, des Ineinandergreifens von inhaitlich akzentuierten und
sozialen Lernformen, der Beriicksichtigung individueller Interessen und Ubungs-
notwendigkeiten, des Akzeptierens unterschiedlicher Lerntempi, des Wechsels von
Einzel-, Partner- und Plenumsarbeit, des Wechsels von diversen Formen der Tatig-
keit. Offen bedeutet auch Variabilitdt im Hinblick auf die Lernorte.

Entdecken kann nur derjenige, der von der Hauptstral3e abweicht, der suchen kann,
ohne da® einer flhrt, der liber Haupt-, Neben- oder Umwege selbst entscheiden
kann. Lernen geschieht nicht auf EinbahnstraRen, mit Z&unen rechts und links,
sondern eher in offenen, teilstrukturierten - aber nicht durchstrukturierten - Situa-
tionen. Dabei kann man aus der Biologie in die Chemie, aus der Literatur in die
Bildende Kunst, aus der Geschichte in die Geographie geraten. Niemand kann auf
eigene Faust die Schulfidcher abschaffen. Aber niemand muR Z&une errichten.

Differenzierung

Es ist unwahrscheinlich, daR der individuellen Vielfalt des Lernens mit dem Lehren
im Gleichschritt fiir alle gedient ist. Es ist auch unwahrscheinlich, da die Lern-
ergebnisse aller auf demselben Niveau sind. Wenn das stimmt, dann kann Unter-
richt nicht allen dadurch gerecht werden, daR stets alle dasselbe tun. Hier entsteht
die Forderung nach Differenzierung.

In "arbeitsteiligen" Gruppen kénnen unterschiedliche Schwierigkeitsgrade der
Aufgabenformulierungauf die Leistungsfahigkeit einer Gruppe bezogen werden. Bei
"arbeitsgleichen” Gruppen kénnen leistungsfdhigere Schiilerinnen und Schler
schwichere unterstiitzen. Die "Partnerarbeit” ist ein Modell fiir gegenseitige Hilfe,
Der "Klassenstar" kann durch die Information liber einen nicht von allen bearbeite-
ten Aspekt des Sachzusammenhangs zusétzlich gefordert werden. Und in einem
Plenum, bei einem "Berichtstag"”, wenn alle einzeln oder in Gruppen ihren Beitrag
geleistet haben, wird gemeinsam Bilanz gezogen.

Unterricht, der sich an solchen Prinzipien orientiert, wird dadurch nicht einfacher.
Er aktiviert die Schilerinnen und Schiiler und macht den Lehrerinnen und Lehrern
mehr Arbeit. Solcher Unterricht muR vieles vorbereiten und rechnet bei jeder an-
genommenen Schrittfolge mit Alternativen. Unterricht kann sich nicht durch
zentrale Vorplanung "absichern”. Aber Orientierung kann helfen, das Vorgehen, ja
auch unkonventionelles Vorgehen, besser zu begrinden.
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2. Die Aufgaben der gymnasialen Oberstufe

Strukturmerkmale der gymnasialen Oberstufe

Die gymnasiale Oberstufe im Land Brandenburg wird als einheitlicher Bildungsgang
an Gesamtschulen, Gymnasien und Oberstufenzentren gestaltet. in Brandenburg
wird die gymnasiale Oberstufe ohne berufsorientierten Schwerpunkt sowie mit
berufsorientiertem Schwerpunkt in den Berufsfeldern Wirtschaft, Technik und
Sozialwesen angeboten. Verbindliche Grundlage ist die "Ausbildungsordnung der
gymnasialen Oberstufe im Land Brandenburg (AO-GOST}".

Im Kurssystem der gymnasialen Oberstufe ist den Schiilerinnen und Schiilern die
Frelheit eingerdumt, im Rahmen von Pflichtbindungen individuelle Lernschwer-
punkte zu setzen.

Die Unterrichtsficher sind zu Aufgabenfeldern gebiindelt, die das Ficherangebot
strukturieren. Die Aufgabenfelder sind:

- das sprachlich-literarisch-kiinstlerische Aufgabenfeld,
- das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld, -
- das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld.

Die Regelungen der Ausbildungsordnung besagen, da® jedes der drei
Aufgabenfelder in allen Schullaufbahnen bis zum AbschluB der gymnasialen
Oberstufe einschlielich der Abiturprifung reprasentiert sein muf3. Damit Ist der
allgemeine Rahmen zur Sicherung von Breite und Einheitlichkeit der individuellen
Bildungsgdnge abgesteckt und eine allgemeine Grundbildung gesichert. Durch
Grund- und Leistungskurse wird das Lernangebot dem Niveau nach strukturiert.

Der Unterrichts- und Erziehungsauftrag

Auch fir die gymnasiale Oberstufe gilt grundséatzilich der Bildungsauftrag von
Schule, junge Menschen zu unterrichten und zu erziehen. In der Auseinander-
setzung mit exemplarisch ausgewahlten Themen und Gegensténden der einzelnen
Facher lernen Schilerinnen und Schuler bestimmte Sachverhalte, Fragestellungen,
Lésungsmdéglichkeiten und Erkenntnisse zu erfassen, darzustellen, zu deuten, zu
bewerten und anzuwenden. In der Auseinandersetzung mit Fragen der eigenen
Person und der sozialen Umwelt, mit Fragen von gegenwaértiger und zukiinftiger
existentieller Bedeutung, lernen Schiilerinnen und Schiler ihre eigene Identitét zu
entfalten und sozial verantwortlich zu handeln.

In der schulischen Arbeit sind die Unterrichts- und Erziehungsaufgaben untrennbar
miteinander verbunden. Sie beeinflussen sich wechselseitig und haben in Wissen,
Kénnen und Verhalten der Schiilerinnen und Schiler ihre gemeinsamen

Bezugspunkte.



Glelchwohl 18t sich die schullsche Arbeit In der gymnaslaten Oberstufe durch dle

doppelte Aufgabe akzentuieren,

- den Schiilerinnen und Schillern eine wissenschaftsbezogene Grundbildung
zu vermittein und

- Schiilerinnen und Schiiler zur selbstindigen und verantwortlichen
Lebensgestaltung zu befdhigen.

In dieser Zielrichtung realisiert sich die allgemeine Studierfdhigkeit. Mit ihr
erwerben die Schtilerinnen und Schiler Kenntnisse und Fahigkeiten, die sie auch in
beruflichen Bereichen anwenden oder in diese Bereiche Ubertragen kénnen.

Wissenschaftsbezogene Grundbildung

Mit zunehmendem Alter sind junge Menschen in der Lage, komplexe
Problemzusammenhinge und Fragestellungen aufzunehmen wund durch
wissenschaftliche, &sthetisch-praktische bzw. technische Verfahrens- und
Erkenntnisweisen zu erschliefen. Aus diesem Grund ist eine zentrale Aufgabe der
Unterrichtsarbeit in der gymnasialen Oberstufe die Vermittlung einer wissen-
schaftsbezogenen Grundbildung, die sich an den Methoden und Erkldrungsmustern
der Wissenschaften orientiert.

Schiilerinnen und Schiiler lernen, planvoll und zielgerichtet zu arbeiten, die
Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung gegenstandsangemessen
anzuwenden und auf der Grundlage sicherer Kenntnisse Problemzusammenhédnge
zu reflektieren und zu beurteilen.

In Verfahren des forschend-entdeckenden Lernens gewinnen die Schilerinnen und
Schiler Einsicht in grundlegende und fachspezifische Verfahren und Methoden und
wenden sie auf Problemsituationen und Fragestellungen selbsténdig an. Dabei ist
zu berlcksichtigen, daR unter dem Gesichtspunkt der wissenschaftsbezogenen
Ausbildung das breite Spektrum maglicher Lernwege erhalten bleibt.

Neben der Kenntnis wesentlicher Strukturen und Methoden von Wissenschaften
und ihrer Anwendung lernen die Schilerinnen und Schiiler, die Grenzen
wissenschaftlicher Aussagen und die Gefihrdungen der Spezialisierung in den
modernen Wissenschaften und in der Technik zu erkennen und kritisch zu

beurteilen.

Selbstindige und verantwortliche Lebensgestaltung

Neben der Vermittlung von Kenntnissen und Fihigkeiten im Unterricht befahigt
Schule junge Menschen, ihr Leben in bezug zur menschlichen Gemeinschaft und
zur Natur selbstindig und verantwortlich zu gestalten. Dabei werden sie mit
Problemen konfrontiert, die ihre eigenen sowie die Lebenschancen gegenwartig
lebender und zukiinftiger Generationen beeinflussen.
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Vor dem Hintergrund konkurrierender Modelle Individueller Lebensentwtirfe und
Sinndeutungen, der globalen Bedrohung der Lebensgrundlagen sowie elnge-
schrankter Lebenschancen fir elnen GroRtell der Menschheit Ist as notwendig,
junge Menschen in der Schule zur Selbstbestimmung Gber ihre individuelle
Lebensgestaltung, zur Mitverantwortung fiir die Gestaltung der kulturellen,
gesellschaftlichen und politischen Verhaltnisse und zum Einsatz fiir diejenigen zu
erziehen, denen aufgrund gesellschaftlicher Bedingungen Selbst- und Mitbe-
stimmungsmdglichkeiten vorenthalten werden.

Die Erzlehung zu einer bewuRten Lebensgestaltung verlangt ferner von jungen

Menschen die Aneignung von Einstellungen und Fahigkeiten, _

- eigene Interessen und die Interessen anderer sachbezogen zu vertreten,

- nach der Uberzeugungskraft und den Grenzen eigener und fremder
Begrindungen eines Standpunktes zu fragen,

- eigene Positionen und eigene Kritik in das Gesprdch mit anderen zur

kritischen Prifung einzubringen,
- elne Situation, ein Problem, eine Handlung aus der Lage des jeweils anderen,

von der Sache Betroffenen, zu sehen.
Unterrichtsorganisatorische und didaktische Voraussetzungen

Die Verwirklichung des Unterrichts- und Erziehungsauftrages setzt unterrichts-
organisatorische und didaktische Regelungen voraus, die der gymnasialen Ober-
stufe ihr spezifisches Profil geben.

1. Voraussetzungen flr die Verwirklichung der oben dargestellten Unterrichts-
und Erziehungsziele liegen zunachst in der Organisationsstruktur der
gymnasialen Oberstufe. Deren Merkmale sind insbesondere

- die prinzipielle Gleichwertigkeit aller Unterrichtsficher, die darin
begriindet ist, da sie Gleiches oder Ahnliches sowohl zur wissen-
schaftspropéddeutischen Ausbildung der Schiilerinnen und Schiiler als
auch zu deren Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung
beitragen kénnen; '

- die - auRer fiir das Fach Sport geltende - Biindelung des Facherange-
botes in drei Aufgabenfelder;

- die Gliederung des Unterrichtsangebots in Grund- und Leistungskurse,
die die Vermittlung grundlegender bzw. speziellerer wissenschaft-
licher Verfahrens- und Erkenntnisweisen erlaubt;

- die Festlegung von Pflicht- und Wahlbereichen, die eine differenzierte
und vielschichtige Realisierungen der inhaltlichen Rahmen-
anforderungen einer wissenschaftspropddeutischen Ausbildung
ermdglichen.




Voraussetzungen fiir die Verwirklichung der Unterrichts- und Erziehungsziele
liegen ferner in der spezifischen Gestaltung der sozialen Beziehungen in der
gymnasialen Oberstufe. Dazu gehéren insbesondere

- ihre Ausgestaltung als eine Stufe des Ubergangs fiir die Schilerinnen
und Schiiler aus dem sozialen Lernfeld der Schule in die komplexen
Sozialordnungen der Hochschule und der Berufswelt ebenso wie des
Ubergangs aus dem Sozialstatus des Jugendlichen in den des

Erwachsenen;

- die Ermdglichung sozialen Lernens sowohl unter dem Prinzip der
Kontinuitéit {von Fichern, Kursen, Lehrern) als auch dem der Mobilitat
(bezogen z. B. auf Fach- und Kurswahlen und die sich aus ihnen
ergebende unterschiedliche Zusammensetzung der Lerngruppen);

- die Sicherung und Férderung von Mitwirkungsmadglichkeiten der
Schulerinnen und Schiiler innerhalb und auRerhalb des Unterrichts;

- die Information, Beratung und pidagogische Begleitung der Schile-
rinnen und Schiiler.

Voraussetzungen fiir die Verwirklichung der Unterrichts- und Erziehungsziele
liegen schlieBlich in vielfdltigen didaktischen Kldrungs- und Abstimmungs-
prozessen auf der Basis der Erkenntnisse der einschldgigen Fachdisziplinen
(vor allem der Fachwissenschaft/Fachdidaktik und der Erziehungswissen-
schaft). Die dazu erforderlichen Konsensfindungen bzw. Entscheidungen be-
treffen vor allem die Entfaltung des oben aufgefiihrten Bildungsauftrages in
den einzelnen Fichern der gymnasialen Oberstufe {Aufgaben und Ziele des
Faches: Qualifikationen und grundlegende Inhalte, didaktisch-methodisches

Konzept; Hinweise zur Leistungsbewertung).



II. Vorliufiger Rahmenplan fiir das Fach Griechisch

1. Aufgaben und Ziele des Faches

Aufgabe des Griechischunterrichts ist es, die Schiilerinnen und Schiiler -
im Sinn der allgemeinen Lernziele der gymnasialen Oberstufe - zu einer
intensiven Beschiftigung mit der griechischen Antike zu befihigen.Fiir
den Griechischunterricht wichtigste und vorrangige Form des Zugangs ist
die Lektiire griechischer Originaltexte. Erginzend werden andere Formen
des Zugangs z. B. bildliche Darstellungen (Vasenbilder,Plastiken), Werke
der Architektur, aber auch gedruckte Ubersetzungen griechischer Texte
herangezogen,

Der Sprachunterricht entwickelt in iiberschaubarer Form das System von
sprachlichen Erscheinungen mit den fiir die griechische Sprache typischen
Moglichkeiten der Differenzierung und Nuancierung des Ausdrucks und
schafft damit die Voraussetzung fiir den unmittelbaren Zugang zu einer
der bedeutensten Quellen der europidisch-abendlindischen
Geistesgeschichte. Indem der Sprachunterricht die Besonderheiten der
griechischen Sprache herausarbeitet und Beziige zu dem
vorausgegangenen fremdsprachlichen Unterricht herstellt, hilft er, die
Fihigkeiten der Sprachreflexion zu vertiefen und die Sprachkompetenz zu
erweitern.

Bereits im Sprachunterricht koénnen den Schiilerinnen und Schiilern
griechische Texte vorgelegt werden, die in die zentralen Themen der
Lektire einfilhren und damit eine Vorbereitung auf die Originallektiire
darstellen, .

Die Interpretation auch einfacher historischer und allgemein philosophi-
scher Texte fiihrt die Lernenden an die Auseinandersetzung mit Grund-
fragen menschlicher Existenz heran; Stellungnahme und Uberdenken der
eigenen Positionen werden verlangt. Die Behandlung griechischer Dich-
tung (Epos, Tragddie) verdeutlicht in besonderem MaBe die Einheit von
Form und Inhalt und 14Bt #sthetische Aspekte im Griechischunterricht zur
Geltung kommen. Von den Inhalten der Dichtung her ergeben sich
auBergewdhnlich  zahlreiche  Verkniipfungen kultur- und
problemgeschichtlicher Art; hier liegt die Zusammenarbeit mit anderen
Fichern (Deutsch, Kunst, Geschichte, Darstellendes Spiel) nahe. Texte aus
der platonischen Staatsphilosophie bieten Maoglichkeiten, sich einerseits
mit den verschiedenen Verfassungsformen, insbesondere der. athenischen
Demokratie, auseinanderzusetzen und andererseits aber auch zu
Verfassungsfragen der Gegenwart Stellung zu nehmen.
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Das Denken der Griechen, wie es uns in den schriftlichen Zeugnissen
gegeniibertritt, ist durch die Fihigkeit gekennzeichnet, fundamentale und
komplexe Phinomene auf das zugrundeliegende Elementare zu-
riickzufiilhren: Die Griechen haben grundlegende Fragen des menschlichen
Lebens formuliert und gleichsam Modelle fiir Antworten auf diese
Grundfragen geschaffen. Mit ihren Antworten haben sie bei aller
historischen Bedingtheit die geistes- und wissenschaftsgeschichtliche
Entwicklung bis in unsere Zeit entscheidend mitbestimmt; diese Antworten
miissen hinsichtlich ihrer Giiltigkeit immer wieder neu befragt werden. Die
Fragen selbst aber und damit die griechischen Texte sind nach wie vor von
ungebrochener Aktualitit.

Das Fach Griechisch eréffnet damit einen historischen Zugang zu Berei-
chen, die fiir das Verstehen der Gegenwart und die Analyse der zivili-
satorischen und kulturellen Entwicklung bis heute von entscheidender
Bedeutung sind. Gerade die zeitliche Ferne und die sich aus ihr ergebende
Distanz bieten die Moglichkeit, einen klar umrissenen eigenen Standpunkt
zu beziehen. Andererseits weist das Fach Griechisch die Gemeinsamkeit
der Fundamente und Stromungen im europdischen Denken in Literatur,
Kunst und Politik auf und erméglicht so eine fundierte Aus-
einandersetzung mit dem zeitgendssischen europidischen Sprach- und
Kulturkreis.

Aus dieser Kennzeichnung ergibt sich, daB zwischen dem Fach Griechisch
und den iibrigen Fichern der gymnasialen Oberstufe prinzipiell vielfiltige
Verflechtungen bestehen und im Unterricht aufgewiesen werden kénnen.
Dies gilt - jedenfalls in grundsitzlichen Fragestellungen - fiir die
naturwissenschaftlichen Ficher ebenso wie fiir die literatur- und gesell-
schaftlichen Disziplinen, insbesondere fiir das sprachlich-literarische
Aufgabenfeld. In besonderer Weise bestehen Moglichkeiten eines
ficheriibergreifenden Arbeitens zum Unterricht in den Fichern Latei-
nisch, Philosophie, Deutsch, Geschichte, Gesellschaftswissenschaften,
Literatur/Darstellendes Spiel, Bildende Kunst. In welcher Weise diese
Verkniipfungen genutzt werden koénnen, muB unter den konkreten Be-
dingungen vor Ort entschieden werden.
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So trigt der Griechischunterricht dazu bei, die allgemeinen Intentionen der
gymnasialen Oberstufe zu verwirklichen; im einzelnen verfolgt er die
folgenden Ziele:

1.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden befihigt, auf der Grundlage
ihrer sprachlichen Kenntnisse griechische Originaltexte hinsichtlich
der lexikalischen, grammatisch-syntaktischen und formalen Elemente
zu analysieren, in ihrer Aussageabsicht zu erfassen und ihr
Verstindnis in einer sprachlich angemessenen Ubersetzung zu
dokumentieren.

. Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage, die fiir das

Verstindnis des jeweiligen Kontextes erforderlichen Kenntnisse in
den Bereichen Geschichte, Kultur, Religion und Alltagsleben
heranzuziehen und fiir das Verstindnis der Textstelle zu nutzen.

. Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage, Beziige zwischen den

griechischen (Original-)texten und ihren Entsprechungen in der
Gegenwart aufzufinden, zu beschreiben und sich einen eigenen
Standpunkt zu erarbeiten.

. Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage, die fiir Ubersetzung

und Interpretation eines griechischen Textes erforderlichen
wissenschaftlichen Hilfsmittel (Worterbuch, Grammatik, Sachbuch) zu
nutzen und ihre Entscheidungen besonders im Hinblick auf das
Ubersetzungsproblem zu begriinden.

. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, in der Aufnahme der Gegenwart

Spuren der griechischen Tradition zu erkennen, deren Wirkungen
abzuschidtzen und dieses Verhiltnis als Modellfall fir die
Geschichtlichkeit des Menschen zu begreifen.

. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, bei der Losung fachlicher

Probleme auf allen Ebenen ihre eigenen L§sungen zur Diskussion zu
stellen, sie zu begriinden, sich mit den Argumenten der
Mitschiilerinnen und Mitschiiler sowie der Lehrerinnen und Lehrer
auseinanderzusetzen und sich konstruktiv an der Erarbeitung eines
konsensfihigen Vorschlages zu beteiligen. Dabei spielen Beharrlich-
keit, Fdhigkeit zu rationaler Kommunikation und Toleranz eine wich-
tige Rolle. Insoweit Dialoge in philosophischen bzw. dramatischen
Texten behandelt werden, konnen die Probleme zwischenmenschli-
cher Kommunikation ausdriicklich thematisiert werden.
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Die Struktur der Gegenstinde des Griechischunterrichts sowie die Quali-
fikationen und Ziele des Faches lassen es zweckmiBig erscheinen, das
Fach in folgenden Bereichen zu beschreiben:

Bereich 1: Griechische Sprache und Texte

Bereich 2: Griechische Kultur und Geschichte

Bereich 3: Antworten der Griechen auf
Grundfragen des menschlichen
Lebens

In allen diesen Bereichen ist jeweils auch die Ein-
filhrung der Schiiler in die typischen fachwissen-
schaftlichen Verfahrensweisen gefordert.

In dem Rahmenplan Griechisch wird zunichst davon ausgegangen, daB
entsprechend den Regelungen der AO-GOST der Unterricht in der
Einfithrungsphase in Grundkursen bzw. in Basis- und Profilkursen erteilt
werden kann. GemidB AO-GOST werden die fiir das Graecum notwendigen
Kenntnisse nachgewiesen bei Unterricht seit Beginn der Einfiihrungsphase
mit mindestens fiinf Punkten sowohl im Schulhalbjahr 13/II als auch in
der Abiturpriifung.

Fir die Wahl des Faches Griechisch ist vorausgehender Lateinunterricht

nicht Bedingung; die Beratung der Schiiler sollte aber die Verbindung von
Griechisch- und Lateinunterricht betonen.

2. Qualifikationen, grundlegende Inhalte und
didaktisch-methodische Konzeption

Der Griechischunterricht ist in zwei Phasen gegliedert,

1. Phase: Phase der Lehrbucharbeit:
Spracherwerb

2. Phase: Phase der Lektiire
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Die Arbeit in den Phasen unterscheidet sich hinsichtlich der Komplexitit
des sprachlichen Wissens und der Vertrautheit im Umgang mit
griechischen Texten; die Ausrichtung der Arbeit auf Textverstehen und-
interpretation stellt das verbindende Element beider Phasen dar (s. auch
Kap. 4.1.).

Mit den grundlegenden sprachlichen Phinomenen in Bereich der Lexik,
der Morphologie und Syntax und dem Spektrum der durch die Werke der
griechischen Autoren gegebenen Inhalte ist der Rahmen beschrieben,
innerhalb dessen sich die Qualifikationen begriinden lassen und die
didaktisch-methodischen Entscheidungen getroffen werden.

Qualifikationen/Ziele des Griechischunterrichts sind:

- Vertrautheit mit den grundlegenden sprachlichen Phinomenen der
Formenlehre, den GesetzmiBigkeiten der Wortbildungslehre, wichti-
gen syntaktischen Erscheinungen (Infinitiv- und Partizipialkonstruk-
tionen)

- Verstindnis fiir die Zusammenhinge dieser Phinomene und ihre
Funktion

- Vertrautheit mit den Methoden der TexterschlieBung und Fihigkeit
zur sachgerechten Anwendung im konkreten Falle

- Verstindnis fiir das Problem der Ubersetzung und Fihigkeit zur Her-
stellung von Ubersetzungen (als Arbeitsiibersetzung und als ab-
schlieBende Ubersetzung)

- Kenntnis zentraler Ereignisse und Phinomene aus dem Kontext des
jeweiligen Textes und Fihigkeit, diese Kenntnis fiir die Interpreta-
tion angemessen zu nutzen

In der Phase des Spracherwerbs (Phase 1) richtet sich der Unterricht
weitgehend nach den Vorgaben des verwendeten Unterrichtswerkes, das
i.a. aus Ubungsbuch und Grammatik besteht. Diese Ausrichtung ist
zweckmiBig, weil sie sichert, daB in der Lerngruppe eine gemeinsame
Basis geschaffen werden kann, auf der aufbauend die Schiiler in zu-
nehmender Progression in ihrem fachlichen Wissen in der Arbeit an
griechischen Texten methodisch selbstindig arbeiten und das Ergebnis
ihrer Bemiihung um den Text selbstindig beurteilen koénnen. Die
Ausrichtung am Lehrbuch und - in der Lektiirephase - an den Texten
hindert nicht, daB in beiden Phasen Inhalte und Themen behandelt
werden, die fiir die Schiilerinnen und Schiiler unmittelbar interessant und
bedeutsam sind.
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Dementsprechd kann bereits in der Spracherwerbsphase das didaktische
Prinzip der Problemorientierung und des Wissenschaftsbezugs verstirkt
zur Anwendung kommen, zumal auf die vorausgehenden Erfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler mit Textarbeit zuriickgegriffen werden kann.
Differenzierungen sind vor allem im Bereich der Ubungen und in der
Gestaltung jeweils passender Ubungsmaterialien angezeigt.
Schiilerorientierung im Inhaltlichen liB8t sich immer dann umsetzen, wenn
- auch leichtere - griechische Texte unter thematischen Gesichtspunkten
herangezogen und bearbeitet und so die Fragen der Schiilerinnen und
Schiiler im Rahmen des Maoglichen in der Interpretation beriicksichtigt
werden. Der Aspekt der Handlungsorientierung kommt insofern zur
Geltung, als die Herausbildung einer Ubersetzungskompetenz durch
Transfer ihren Wert auch fiir das Umgehen mit anderen Fremdsprachen
bekommt.

Die Phase der Lektiire konfrontiert die Schiilerinnen und Schiiler mit
griechischen Originaltexten aus Philosophie, Geschichtsschreibung und aus
epischer bzw. dramatischer Dichtung. In der Auswahl von Texten oder im
Setzen von inhaltlichen Schwerpunkten bieten sich vielfiltige
Moglichkeiten fiir die Schiilerorientierung. Der Rahmenplan 148t hierfiir
geniigend Spielraum, indem er auf eine enge inhaltliche Festlegung ver-
zichtet, so daB den unterschiedlichen Interessen der Schiilerinnen und
Schiiler Rechnung getragen werden kann. Die Einbeziehung anderer als
nur textlicher Medien, also z. B. Analyse bildlicher Darstellungen sowie
Einbeziehung von Theater und Museum, ermdglicht die Beriicksichtigung
der didaktischen Kategorie der Ganzheitlichkeit.

Die Spracherwerbsphase ist durch einen stindigen, angemessen dosier-
ten Zuwachs an lexikalischen, formalen und syntaktischen Kenntnissen
charakterisiert, die immer wieder in die Arbeit an griechischen Texten
umgesetzt werden. Die Progression im Komplexititsgrad des Wissens ist in
der Lektiirephase im Ansteigen des inhaltlichen und sprachlichen Ni-
veaus der Texte begriindet. Im Umgang mit den philosophischen, histo-
rischen und dichterischen Texten wird sich bei den Lernenden ein hohes
MaB an Interpretationsfihigkeit, ProblembewuBtsein und Urteilsfihigkeit
entwickeln.

Ein wesentliches Element der Unterrichtsgestaltung ist das von den Pro-
blemen des Textes ausgehende Gesprich. Trotz aller (unentbehrlichen)
Lenkung durch die Lehrerinnen und Lehrer kénnen und sollen die Schii-
lerinnen und Schiiler im Verlauf der gymnasialen Oberstufe mehr und
mehr zu Selbstindigkeit angehalten und ermuntert werden.
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Angesichts der Tatsache, daB die Schiiler das Fach Griechisch aus freien
Stiicken wihlen, darf mit einem generellen soliden Interesse an den
Gegenstinden des Faches gerechnet werden.

3. Hinweise zur Leistungsbewertung

3.1, Allgemeine Hinweijse

Grundlage der Leistungsbeurteilung in der gymnasialen Oberstufe sind die
Leistungen, die im schriftlichen Bereich - Klausuren - und im Rahmen
der allgemeinen Mitarbeit im Unterricht -"Sonstige Mitarbeit"-
erbracht werden. Anzahl und Umfang der Klausuren werden durch die
giltigen Rechtsvorschriften geregelt. Grundsitzliche Kriterien der Lei-
stungsbewertung werden in den Fachkonferenzen beraten und
abgestimmt.

Lernerfolgsiiberpriifungen konnen sehr verschiedene Funktionen erfiillen.

Sie dienen insbesondere

- als Grundlage fiir die Planung und Steuerung des Unterrichts, indem
siec dem Lehrer wichtige Hinweise iiber die Ergebnisse des bisherigen
Unterrichts und iiber notwendige MaBnahmen zur Behebung von De-
fiziten geben,

- als Grundlage fiir die Beratung des einzelnen Schiilers im Hinblick auf
die Gestaltung seines Lernens in inhaltlicher und methodischer
Hinsicht und seiner Ficherwahl,

- als Grundlage fiir die Beurteilungen, die rechtliche Konsequenzen fiir
Versetzungsentscheidungen, fiir die Zulassung zur Abiturpriifung und
fir die Zuerkennung der allgemeinen Hochschulreife haben.

Daraus ergeben sich allgemeine Grundsitze fiir die Gestaltung der

Lernerfolgsiiberpriifungen

- Grundsatz der Stimmigkeit: In den Lernerfolgsiiberpriifungen miissen
die Schwerpunkte des Fachunterrichts akzentuiert erscheinen; die
Arbeiten miissen die gewihlten Unterrichtsverfahren stiitzen und
fordem. Die Aufgaben miissen in formaler Hinsicht und in ihrer An-
forderungshohe mit den allgemeinen Zielen des Unterrichts in der
gymnasialen Oberstufe iibereinstimmen.

- Grundsatz der Integration in den Kursverlauf: Die Lernerfolgsiiber-
priifungen miissen in Inhalt und Form auf Gegenstinde und Metho-
den des Unterrichts abgestimmt sein, indem in Ubereinstimmung mit
der Zielsetzung der gymnasialen Oberstufe der entschiedenen Mitwir-
kung der Schiiler an der Herstellung von Unterrichtsergebnissen




und an der Gestaltung des Unterrichtsprozesses ein hohes Gewicht
zugemessen wird. Deswegen werden die Leistungen in den Beurtei-
lungsbereichen "Klausuren" und "Sonstige Mitarbeit” gleichwertig be-
handelt.

- Grundsatz der Stimmigkeit innerhalb der Priifungsverfahren: Die
Lernerfolgsiiberpriifungen in den Kursen der gymnasialen Oberstufe
stellen eine systematische Vorbereitung auf die Abiturpriifung dar,
deren Anforderungen dadurch transparent werden.

- Grundsatz der Information des Schiilers iiber seinen Leistungsstand:
Die kontinuierliche Lernerfolgsiiberpriifung sichert die kontinuier-
liche Riickmeldung an dem Schiiler iiber seinen Leistungsstand und
gibt Hinweise auf Moglichkeiten der Sicherung bzw. der Verbes-
serung des Erreichten. Insofern stellen die Noten auch eine wichtige
Hilfe fiir die Beratung der Schiiler dar.

- Grundsatz der Kriterien- und Lernzielorientierung: Die Gestaltung der
Lernerfolgskontrolle ist an den Lernzielen ausgerichtet, die im Fach-
unterricht generell und konkret in der spezifischen Unterrichtssitua-
tion gesetzt werden, ohne daB dabei der Bezug zur konkreten Situa-
tion der jeweiligen Kursgruppe verloren gehen darf. Angesichts der
spezifischen Zusammensetzung der Kurse in der gymnasialen Ober-
stufe kann die Streuungsbreite der Noten geringer sein als im Klas-
senverband; die sog. Normalverteilung der Noten 1 bis 6 braucht in
der gymnasialen Oberstufe also keinesfalls den Regelfall darzustellen.

3.2. Klausuren

1. Zentrale Aufgabe des Griechischunterrichts ist die Befihigung zum
Umgang mit griechischen Texten, d. h. zur Ubersetzung und Inter-
pretation griechischer Texte. Wihlt ein Schiiler Griechisch in der
gymnasialen Oberstufe als neu einsetzende Fremdsprache, so ist es
fiir ihn in jedem Fall Fach mit Klausuren bis Ende der Jst. 13, un-
abhingig von der Wahl der Abiturficher.

2. Aus der Zielsetzung des Griechischunterrichts ergibt sich, da8 Klau-
suren in erster Linie die Ubersetzung eines dem Schiiler unbe-
kannten griechischen Textes fordern. In der Lektiirephase wird
der Text fiir die Ubersetzung in der Regel dem Werk des Autors
entnommen, der in der vorausgehenden Unterrichtsphase
behandelt worden ist. Thematik und Schwierigkeitsgrad der Uber-
setzungsaufgabe sollen den im Unterricht behandelten Texten
entsprechen,
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Klausuren als integrierter Bestandteil des Unterrichts nehmen die
Schwerpunkte der Unterrichtsarbeit auf. Sie fiihren die Schiiler
von Anfang an in die zweigeteilte Klausur ein, wie sie in der Lek-
tiirephase und in der Abiturpriifung gefordert ist. Deshalb muB
auch in der Phase der Lehrbucharbeit zwar die Ubersetzung im
Zentrum der Klausur stehen. In einem zweiten Teil der Aufgabe
wird aber durch Interpretationsaufgaben die Interpretationsfihig-
keit in Ansdtzen iiberpriift.

. Gestaltung der Klausuren

(1) Dauyer_ und Umfang der Klausuren
Die Dauer der Klausuren ist durch die geltenden Rechtsvor-
schriften festgelegt. Fir den Umfang der Ubersetzungsaufga-
be gilt, daB fiir je 60 Minuten Arbeitszeit ein Text von min-
destens 65 Wortern vorzusehen ist. Bei kiirzerer oder linge-
rer Arbeitszeit wird analog verfahren. In der Phase der
Lehrbucharbeit kann dieser Textumfang um bis zu 20 %, in
der Lektiirephase um bis zu 10 % iiberschritten werden.

(2) ltung der Ubersetzungsaufgaben
Entsprechend der Funktion der Textarbeit im Griechisch-
unterricht darf auch in der Lehrbuchphase die Uberset-
zungsaufgabe nicht aus zusammenhanglosen Einzelsitzen ge-
bildet werden, vielmehr muB ein inhaltlich geschlossener
Text, der in Zusammenhang mit Themen des Unterrichts
-steht, vorgelegt werden. Dieser Festlegung widerspricht
nicht, daB spezifische Gegenstinde des Bereichs Sprache
in der Ubersetzungsaufgabe eine besondere Rolle spielen
und u. U. auch bei der Bewertung der Leistung ein beson-
deres Gewicht erhalten (Lernzielorientierung).

Fiir Ubersetzungsaufgaben in beiden Phasen des Unterrichts
gilt:
- Der Text steht in einem erkennbaren Zusammenhang
mit der Thematik des Unterrichts, ist im Unterricht
aber noch nicht behandelt.

- Bei notwendiger Kiirzung eines Originaltextes darf kein
Bruch im Gedankengang entstchen. Eine Liicke kann
auch durch einen eingeschobenen deutschen Zwischen-
text iiberbriickt werden.




- Zur Ubersetzungsaufgabe konnen erforderliche Hilfen
gegeben werden, die sich besonders erstrecken auf
= lexikalische Hilfen
* grammatikalische und stilistische Hilfen
* Einleitung oder Uberschrift
- deutsche Zwischen- oder SchluBitexte (zur

Herstellung des Kontextes)

* Verwendung einer den Schiilerinnen und
Schiilern gelidufigen Interpunktion

e sinngemiies Vorlesen vor Beginn der
Ubersetzung.

Deutsche Einleitungs, Zwischen- und SchluBtexte diirfen fiir
die Ubersetzung nichts vorwegnehmen; indem sie aber den
Kontext sichern helfen, stellen sie auch die Interpretation
auf ecine solidere Grundlage.

Die Benutzung eines Worterbuches ist erst in der Lektiirephase zu-
gelassen. Voraussetzung ist, daB im Unterricht griindlich in den Umgang
mit dem Worterbuch eingefilhrt worden ist. Niheres regelt die
Fachkonferenz.Die Benutzung eines Worterbuches schlieBt Vokabelhilfen
nicht vollig aus: Vorausgesetzt wird der Grundwortschatz; zu Vokabeln, zu
denen das Worterbuch keine brauchbaren Amgaben macht, wird eine Hilfe
gegeben. Im iibrigen richtet sich die Gestaltung der Hilfen nach dem, was
die gegebenen Lernvoraussetzungen erfordern. Abweichungen von der
grammatischen Norm, seltene morphosyntaktische Erscheinungen usw.
sind im Zweifelsfall anzugeben.

4. Interpretationsaufgaben

Interpretationsaufgaben stellen einen festen Bestandteil der schriftlichen
Abiturpriifung dar. Auf die Anforderungen, die in ihnem gestellt sind, muB
im Unterricht selbst kontinuierlich vorbereitet werden. Diese Forderung
ist durch die ErschlieBung der Texte nach inhaltlicher und sprachlicher
Dimension und durch die funktionale Sprachbetrachtung einzulosen, aber
auch durch die Einordnung der Einzeltexte in den jeweils umfassenderen
sachlichen und gedanklichen Kontext und durch die zeitgeschichtliche
Einordnung bzw. die Bezugnahme auf die Situation des Rezipienten
(Schiiler-/Gegenwartsbezug). In dieser Auseinandersetzung mit dem Text
und seinem Autor konkretisiert sich die historische Kommunikation, die



ein wesentliches Ziel des Griechischunterrichts darstellt.

Auf die mit diesem Aufgabenteil geforderte Interpretationsleistung wird
im Laufe des Durchgangs durch die gymnasiale Oberstufe sorgfiltig
vorbereitet. Die Auswahl der Gegenstinde richtet sich nach der jeweils
erreichten Kompetenz der Schiilerinnen und Schiiler. Es sollte aber von
Anfang an vermieden werden, nur aus einem Bereich Aufgaben zu stellen,
die ohne Arbeit am Text losbar wiren. Dabei ist darauf zu verweisen, daB
Aufgaben insbesondere auch im sprachlichen Bereich (i. w. S.) ihrerseits
eine Hilfe zum Textverstindnis und insoweit auch zur Ubersetzung
darstellen konnen.

Die Fragen/Auftrige zielen hauptsichlich auf:

- begriindende und erweiternde Auskiinfte zur Semantik

- begriindende und erweiternde Auskiinfte zur Grammatik

- Auskiinfte zum Ubersetzungsvorgang/Begriindung der Uber-
setzung

- Kldrung von inhaltlichen Einzelheiten des Textes

- Gliederung, Aufbau, Kerngedanken (Kernwort/-begriff) des
Textes

- Ausdeuten von inhaltlich relevanten Stilmitteln des Textes

- Erlduterung von Sprecherintentionen

- Ermittlung von genus- und autorenspezifischen Merkmalen
(gfls. des Metrons)

- Einordnen des Textes oder von Textelementen in einen gréBeren
Zusammenhang

- Stellungnahme zu Form und Inhalt des Textes

- Sachfragen aus dem thematischen Umfeld des Textes.

Sie sollen entsprechend dem Textaufbau angeordnet sein bzw. kategorial
gegliedert sein (z. B. wortkundlich-semantische und grammatische
Befunde, intentionale Beziige von Wortlaut und Stilfiguren,
inhaltsanalytische Auskiinfte usw.).

Durch diese Gestaltung der Interpretationsaufgaben wird zumindest
generell gewihrleistet, daB auch schwichere Schiilerinnen und Schiiler in
diesem Bereich Leistungsanreize erhalten. Die Interpretationsaufgaben
sollen in mehreren Teilaufgaben angelegt sein (etwa 4-7 Teilaufgaben);
die Anzahl richtet sich nach Umfang und Schwierigkeitsgrad der
geforderten Leistungen.
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5.

Angesichts der Komplexitit der Ubersetzung eines griechischen
Textes ins Deutsche kann grundsiitzlich davon ausgegangen wer-
den, daB mit der Ubersetzung eines unbekannten Textes alle An-
forderungensbereiche abgedeckt werden; im Bereich der Inter-
pretationsaufgaben wird diese Forderung durch zunehmend dif-
ferenzierte Aufgabenstellung eingeldst.

. Die Bewertung der Leistungen in den Klausuren erfolgt auf der

Grundlage der in der Korrektur festgestellten Vorzige und Mingel.
In jedem Einzelfalle ist die Fehlerursache soweit wie mdoglich zu
ergriinden,

Bei der Korrektur sind Art und Schwere der Fehler zu unterschei-
den und kenntlich zu machen. Fiir die Kennzeichnung der Art der
Fehler hat sich ein zweigeteiltes System von Korrekturzeichen be-
wihrt, mit denen Mingel in der sprachlichen und gedanklichen
Bewiltigung des Textes markiert bzw. Unzulidnglichkeiten in der
deutschen Wiedergabe gekennzeichnet werden. Die folgende Uber-
sicht stellt einen Vorschlag dar.

Zeichen fiir Ubersetzungsfehler:

K Konstruktion

Bez Beziehung

Gr Grammatik der Formenlehre

(mit differenzierender Kennzeichnung wie:)
Asp Aspekt

Casus
Diathese
Genus
Modus
Numerus
Person
Tempus

HYUZZQOO

Vok Vokabel
Vb Vokabelbedeutung

A" Auslassung mit Angabe der Worterzahl
S Sinn, Gedanke, Sache

Eine Kombination der Zeichen ist denkbar.



Zeichen fiir Mingel in der deutschen Wiedergabe:
A Ausdruck
DGr Deutsche Grammatik
R Rechtschreibung

Sb Satzbau
St Stellung
Stil

Z Zeichensetzung

Der Korrektor kann zusitzlich Randbemerkungen machen, um
einen Fehler zu charakterisieren. Neben den Mingeln sollten
auch besondere Vorziige hervorgehoben und gegebenfalls bei
der Benotung angemessen gewichtet und beriicksichtigt werden.

Neben der Kennzeichnung der Art der Fehler kann die Schwere

des VerstoBes durch folgende Zeichen verdeutlicht werden:

- halbe Fehler: leichte, den Sinn nicht wesentlich entstellende
Fehler im Bereich des Vokabulars, der Formenlehre, der Syn-
tax, der Textreflexion

/ ganze Fehler: mittelschwere, sinnentstellende Fehler im Be-
reich des Vokabulars, der Formenlehre, der Syntax, der Text-
reflexion

// oder +

Doppelfehler: schwere Konstruktionsfehler und schwere Ver-
stoBe im Bereich der Textreflexion.

Welches System der Kennzeichnung der Schwere der Fehler auch
verwendet wird: Es soll durchsichtig und konsequent gestaltet
werden und den Schiilerinnen und Schiilern von Anfang an
einsichtig gemacht werden.

Verst6B8e im Bereich der muttersprachlichen Kompetenz, die nicht
auf Fehlern in der TexterschlieBung beruhen, werden nach Art und
Schwere gekennzeichnet, bei der Festsetzung der Note fiir die
Ubersetzung aber hochstens im Umfang einer Notentendenz be-
riicksichtigt.

Als weitere Grundsitze fiir die Bewertung der Fehler konnen

gelten:

- Ein miBlungener Versuch darf nicht zu mehr Fehlerpunkten
fishren als eine Liicke gleicher Linge.



-Der besondere Schwierigkeitsgrad einer Stelle sollte beriick-
sichtigt werden.

-Fehler, die von allen Schiilern gemacht wurden, koénnen ent-
sprechend geringer, gfls. gar nicht bewertet werden.

-Besonders gelungene Ubersetzungen von Stellen, an denen alle
oder die meisten Schiiler Fehler gemacht haben, sollten ebenfalls
positiv beriicksichtigt werden.

. MaBstab fiir die Beurteilung der Ubersetzung ist in erster Linie
das durch die Ubersetzung nachgewiesene Textverstindnis. Es ist
davon auszugehen, daB eine Ubersetzungsleistung dann ausrei-
chend zu bewerten ist, wenn auf je 100 Worter des Textes nicht
mehr als 10 ganze Fehler gemacht worden sind (ausreichend =
Note 4 = 5 Punkte). Die iibrigen Noten sind entsprechend linear ab-
zustufen,

Damit ergibt sich fiir die Zuweisung der Notenstufen:

Bei Zugrundelegen der Wortzahl des Textes = 100 % bedeutet je ein
Prozent Fehler eine Absenkung der Note um einen Punkt (bzw. in
Jst. 11 um eine Notentendenz).

Grundlagen fiir die Beurteilung der Interpretationsaufgaben sind
das richtige Erfassen der Aufgabenstellung und deren vollstindige
und richtige Beantwortung. In welchem Grade diese Leistung er-
bracht worden ist, kann der Lehrer durch die Zuordnung von Be-
wertungseinheiten zu den einzelnen Teilleistungen quantitativ
erfassen. Als Richtwert kann gelten, daB eine Interpretationslei-
stung dann ausreichend ist (Note 4 = S5 Punkte), wenn von der
erwarteten Gesamtleistung annidhernd die Hiilfte erbracht worden
ist. Auch in diesem Bereich werden die iibrigen Notenstufen linear
zugeordnet. Als brauchbarer Wert fiir die Punktebewertung und
die Zuordnung der Bewertungseinheiten zu den Notenstufen hat
sich die Zahl 20 oder ein Vielfaches von ihr als Maximum der er-
reichbaren Bewertungseinheiten bewidhrt. Die vorgesehenen
Bewertungseinheiten werden bereits bei der Aufgabenstellung
mitgeteilt.

. Ubersetzung und Interpretationsleistung werden getrennt benotet.
Aus den Teilnoten ergibt sich im Verhiltnis der Anteile an der Ge-
samtleistung die Gesamtnote. Das Gewicht der - Interpretationslei-
stung steigt im Laufe des Unterrichts kontinuierlich an; in der
Lehrbuchphase kann es bei ca. 20 % liegen, in der Lektiirephase
bei ca. 33 % (Verhiltnis 2 : 1).
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Die Bildung der Gesamtnote fiir die Klausur wird entsprechend
diesen Anteilen aus den Teilnoten vorgenommen.

1.3. Sonstize Mitarbeif

Neben dem Beurteilungsbereich "Klausuren" steht gleichberechtigt
der Beurteilungsbereich "Sonstige Mitarbeit”. Es entspricht der
grundsitzlichen Zielsetzung der gymnasialen Oberstufe, daB die
Schiiler an der Gestaltung des Unterrichts im Rahmen ihrer Kennt-
nisse und Fihigkeiten aktiv mitwirken und erfahren, daB sie durch
ihr Engagement einen wesentlichen Beitrag zum Gelingen des
Lernprozesses fiir die gesamte Kursgruppe leisten. Dariiber hinaus
sollen sie durch die aktive Mitarbeit Sicherheit in der sachbezo-
genen Auseinandersetzung um Gegenstinde und Inhalte gewinnen
und Formen der wissenschaftsbezogenen Diskussion erlernen und
anwenden. Von besonderer Bedeutung erscheint es, daB die Schii-
ler sich darin iiben, Ergebnisse ihrer eigenen Auseinandersetzung
mit einem fachlich bedeutsamen Gegenstand in pgeeigneter Form
zusammenzufassen, sich fir einen Bericht kurze schriftliche Noti-
zen anzufertigen und mit Hilfe dieser Aufzeichnungen ihre Mit-
schiiler i{iber ihre Arbeitsergebnisse zu informieren. Diese Form
des Arbeitens stellt zugleich einen wichtigen Beitrag zum Erwerb
der allgemeinen Studierfihigkeit dar.

Im Unterricht selbst bietet sie die Grundlage fiir eine konzentrier-
te, auf Sachinformation beruhende und in ihrem Fortgang iiber-
priifbare und nachvollziehbare Strukturierung des Arbeitsprozes-
ses.

Dementsprechend koénnen im Beurteilungsbereich "Sonstige Mitar-
beit" unterschiedliche Formen zum Tragen kommen, die je nach
der konkreten Lernsituation eingesetzt werden.

1. Miindliche Mitarbeit

Sie stellt die wichtigste Form der "Sonstigen Mitarbeit" dar:

Jeder Unterricht wird bestimmt von den Beitrigen der Schiiler, die
auch innerhalb einer einzelnen Unterrichtsstunde in vielfiltigen
Formen erfolgen, von der Antwort auf eine einfache Wissensfrage
(Wortschatz, Grammatik/Syntax, Fakten) bis zu problemlésenden
Beitrigen (Ableitung von Regeln, Herstellen von Zusammenhidngen,
Deutung und Bewertung im Rahmen der Textinterpretation).




Im Unterricht ist die Schiilerin bzw der Schiiler aufgefordert, auf
die Gruppe zu horen, sich mit ihr auseinanderzusetzen, sich in ihr
zu behaupten und sie zu tolerieren; miindliche Mitarbeit bedeutet
also eine Propiddeutik fiir soziales Lernen. In diesem Zusammen-
hang kommt der Lehrerin bzw. dem Lehrer eine steuernde und
unterstiitzende Funktion zu.

Beurteilungskriterien, wenn auch sehr allgemeiner Art, sind Quan-
titdit und Kontinuitit sowie inhaltliche und sprachliche Qualitit der
Beitrige. Die Forderung, sich um sachlich richtige Beitrige zu
bemiihen, erhilt in diesem Zusammenhang neben dem Fachan-
spruch, dem sie verpflichtet ist, auch eine piddagogische und
soziale Dimension: Die Schillerin bzw. der Schiiler soll durch seine
qualifizierte Mitarbeit einen fiir die gesamte Kursgruppe erfahr-
baren Beitrag zum Fortschritt des Lernprozesses leisten. Dement-
sprechend sind auch Beitrige, die i. S. einer Hypothese sachlich
(noch) nicht haltbar sind, einzubeziehen und in der Diskussion zu
priifen.

Entsprechend dieser Zielsetzung sollte die Bewertung der Schiiler-
leistungen in der miindlichen Mitarbeit nicht punktuell erfolgen.
Die Lehrerin bzw. der Lehrer sollte iiber einen lidngeren Zeitraum
die Schiilerleistungen beobachten und sich entwickeln lassen. Aus
der Beteiligung des Schiilers in den verschiedenen Phasen des
Unterrichts, z. B. Vortrag von Hausaufgaben und Zusammenfassun-
gen, Transfer von Ergebnissen und Methoden, Beteiligung am
Erfassen von Problemen sowie Finden und Begriinden von
Ldsungsvorschligen ergibt sich das Leistungsbild in der
miindlichen Mitarbeit.

. Weitere Formen der "Sonstigen Mitarbeit"

In den Griechischunterricht werden immer wieder Unterrichts-
stunden eingefiigt, deren Gegenstand die stundeniibergreifende
Sicherung von Interpretationsergebnissen, deren Einordnung in
groBere Zusammenhiénge, aber auch historische bzw. literaturwis-
senschaftliche und philosophische Fragestellungen sind. Der Er-
trag solcher Unterrichtsstunden kann in der Form von Protokollen
zusammengefaBt festgehalten werden.

Zur Vorbereitung solcher Unterrichtsstunden konnen einzelne Teil-
gebiete durch Schiilerreferate dargestellt werden.
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Leistungen in diesen beiden Arbeitsformen werden im Rahmen

der "Sonstigen Mitarbeit” bewertet. Kriterien fiir die Beurteilung

sind vor allem

- die sachliche Richtigkeit

- die Verstindlichkeit der Darbietung

- der Grad, in dem der jeweilige Beitrag den UnterrichtsprozeB
fordert.

Leistungen in diesen Bereichen konnen aber die kontinuierliche
Mitarbeit im Unterricht nicht ersetzen.

. Hausaufgaben

Hausaufgaben stellen in allen Phasen des Griechischunterrichts

ein unverzichtbares Element dar: Sie dienen der Sicherung der

Unterrichtsergebnisse, dem Erwerb von Wissen (bes. im Bereich

des Wortschatzes und der Grammatikkenntnisse) und der Nach-

arbeitung (z. B. Nachiibersetzung; Interpretation), aber auch der

Vorbereitung von Unterricht.

Fir ihre Effizienz ist es besonders wichtig,

- daB die Aufgaben prizise formuliert werden

- daB den Schiilerinnen und Schiilern die Funktion der
Hausaufgabe fiir den Unterricht einsichtig wird

- daB sie in Umfang und Schwierigkeitsgrad auf den Lernstand
des Kurses abgestimmt sind

- daB sie gfls. gemeinsam mit den Schiilern vereinbart werden

- daB stereotype Aufgabenstellungen vermieden werden.

In dieser Form stellen die Hausaufgaben ein Element des Unter-
richts selbst dar; sie sind ferner ein wichtiger Beitrag zur Heraus-
bildung der Fihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, ihre Arbeit zu
organisieren und sie den Mitschiillern zur Diskussion zu stellen.
Deshalb werden sie in der gymnasialen Oberstufe in die Leistungs-
bewertung einbezogen.

. Schriftliche Ubungsarbeiten

Schriftliche Ubungsarbeiten stellen eine kurze, zeitlich begrenzte
schriftliche Form der Lernerfolgskontrolle iiber einen begrenzten
Gegenstand (unmittelbar vorausgehender Unterricht von etwa
3 - 6 Unterrichtsstunden) dar.



Sie sollten nicht mehr als 30 Minuten Arbeitszeit in Anspruch
nehmen. Sie werden angekiindigt.

Im Laufe eines Kurshalbjahres sollen nicht mehr als eine bis zwei
Ubungsarbeiten geschrieben werden; an einem Tag, an dem
eine Klausur geschrieben wird, ist eine solche Arbeit nicht zulissig.
Fiir die Beurteilung und die Korrektur gelten analog die Ausfiih-
rungen zu den Klausuren.

Die Note fiir eine schriftliche Ubungsarbeit wird wie eine miind-
liche Leistung in die Bewertung ecinbezogen.

5. Bildung der Note im Beurteilungsbereich "Sonstige Mitarbeit”
Grundlage der Beurteilung in diesem Bereich sind die Qualitit und
die Quantitit der Mitarbeit im Unterricht. Die iibrigen Formen
werden je nach ihrer Funktion und ihrer Qualitit einbezogen.
Sie ersetzen aber die kontinuierliche Mitarbeit nicht.

Grundlagen der Leistungsbeurteilung am Ende eines Schulhalbjahres
sind die Leistungen in den Klausuren und im Beurteilungsbereich
"Sonstige Mitarbeit". In der Einfiihrungsphase wird in jedem Kurs je
Schulhalbjahr eine Klausur geschrieben. Fiir die Gesamtbewertung ei-
nes Kurses wird die Gewichtung von Klausuren mit Zustimmung der
Lehrerkonferenz von der Fachkonferenz festgelegt.

In der Qualifikationsphase werden je Schulhalbjahr in Grundkursen je
eine Klausur, in den Schulhalbjahren 12/ bis 13/I in Leistungskursen je
zwei Klausuren, im Schulhalbjahr 13/II in Leistungskursen je eine
Klausur geschrieben. Klausurbewertungen gehen bei einer Klausur je
Schulhalbjahr mit einem Drittel, bei zwei Klausuren zusammen mit der
Hilfte in die Gesamtbewertung fiir den Kurs ein.

Die Klausurbewertungen werden zusammen mit den beiden Teilnoten
der "Sonstigen Mitarbeit" am Ende des Schulhalbjahres zu einer
Gesamtnote zusammengezogen, Eine rein rechnerische Ermittlung der
Gesamtnote ist nicht zuldssig.

3.5, Beispiele fir Kla

Die drei ausgewihlten Beispiele sind der Lektiirephase entnom-
men. Das erste Beispiel (Xenophon) enthilt aber in seiner Gesamt-
struktur zahlreiche Anregungen fiir die Gestaltung von Aufgaben,
die auch in der Phase des Spracherwerbs genutzt werden konnen.



Beispiel I  (Arbeitszeit 100 Minuten)

(a) Fundstelle: Xenophon, Anabasis I 4, 13-15 (68 Worter)
(b} Unterrichtliche Voraussetzungen: Sprachunterricht mit
LEXIS bis Lektion 29; Einarbeitung in Xenophonlektiire

Ubersetzung:

Die griechischen S&ldner im Heer des Kyros haben vor kurzem offiziell

erfahren, daB der Marsch gegen den GroBkonig gerichiet ist. Die Mehrzahi
der Soldaten hat sich, durch malerielle Versprechungen gek8dert, zum Mil-
machen bereiterklirt, Was die anderen tun werden, ist noch nicht klar. Da
ruft einer der griechischen Feldherren seine Soldaten zusammen und sagt:

“Avdpec, édv uor meiwodijre,
ofite xwdvvedoavree olite mowmjoavres Ty EAAwy mAéoy
mpotyuioesds otpatiwtdy $md Kigov. vl ody xeledw mot-
oo ; oy deirar Kdgog Eneotlar tovs "EAAnag éni faciiéa:
dydd oy gnut Yuds yoivar diafijvar Tov Edpedrny mo-
Tauoy moly OfjAdov elvar 8 Tv ol dAAot “EAAnves dmoxgt-
votvral Kipw. v pdv yap ymplowviar Encodar, ducis
ddfste altior elvar dofavres tob dwxPelvety, xal wg mpo-
Souotdrots odow duiv ydow eiloetar Kbgog xal dmoddoet*

Er fdhrt fort:

"... denn das verstehi er wie kein anderer., Wenn die anderen aber ableh-
nen, werden wir alle den Riickmarsch antreten, euch aber als die treuesten
wird er als Phruarchen und Lochagen verwenden. Auch was ikr sonst noch
erbittet, werdel ihr, ich weiB es, als Freunde von Kyros erhalten". Durch
diese Worte lieBen sich die Soldaten iiberreden und begannen den Unter-
gang,

Hilfen:

Zeile 1 TeLodfte: melSopat, melocopal, £nelodmy
Folge leisten, gehorchen

hfov — mehr



7 122 npoTiLpficecde: wpotipdw Tivd TLvog jemanden einem
anderen vorziehen; hier mediales Futur in passivischer
Bedeutung.

7.3 Setrar: S6€ouat R ]
enl Bagiréa : Baoihevg = der persische GroBkonig

pnul Updc Sralfivatl

Svaffivar : Srapalvw

Z.4 mplv &fMAov elvau : Im np{v-Satz steht haufig der
Infinitiv statt des Indikativs, wenn der Hauptsatz positiven
Sinn hat,

Z.6 ¢ne fowvtat : von  ¢nolfopat , Aor ¢ ¢ngroduny
fiir etwas stimmen

Z.6 apEavTeES & APYW (mit Genitiv) vorangehen mit etwas

Z.7 etoetat Futur zu oléa (ich weiB)

anoddoer  Futur zu dnodldwul (ich statte ab)
Arbeitsauftrige:
I. Der Sprecher beginnt mit einem Bedingungsgefiige:

Schreiben Sie die Grundform dieses Bedingungsgefiiges heraus!
Bestimmen Sie seine beiden Pridikate!

Um welches Bedingungsgefiige handeilt es sich?

. Bestimmen Sie die Verbformen ®tvbuvedoavTteg ynd movhoavieg .
. Worauf beziehen diese sich?

. In" welchem gedanklichen Verhiltnis zum Hauptverb stehen sie?

. Versuchen Sie eine deutsche Wiedergabe durch einen satzwertigen
Infinitiv!
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Im Mittelstlick des Textes formuliert der Sprecher in drei Schritten

seinen Vorschlag:

8. Stellen Sie die drei Hauptverben mit ihrem jeweiligen Subjekt in
diesem’ Abschnitt zusammen!

9. Schlagen Sie im Lexikon das Bedeutungsspektrum von XEAevw
nach und wihlen Sie die hier angemessene Bedeutung aus.

10. Bestimmen Sie das Tempus dieser drei Verben und das der
Hauptverben im vorausgehenden und im nachfolgenden Abschnitt.

Im SchluBsatz begriindet der Sprecher seinen Vorschlag:

11. Bestimmen Sie ¢nplowvtat  und nennen Sie das zugehérige Subjekt!
12. Warum ist UREeTS zu 88EeTe hinzugesetzt?

13. Erkliren Sie die Funktion von @S im Partizipbezirk zu Uptv.

II. Ubersetzen Sie den Text |
III.LErértern Sie kurz, ob die Soldaten nach Ihrer Meinung ein
besonderes Risiko eingingen, als sie ihrem Fiihrer folgten.

Beispiel II  (Arbeitszeit 180 Minuten)

Fundstelle: Lysias II 27-29, 136 Worter
Unterrichtliche Situation: Lektiireunterricht in Jst. 13 (Anfang)

Ubersetzung:
Der Perserkdnig zieht gegen Griechenland (480 v. Chr.)

Mera rafra 8¢ Eépfys,o Tijs 'Acias’ facihels, xaradpo-
vioas pev tis ‘EAhddos, &feveuéros 3t tis €Awidos,
aripalduevos 8t T® yeyernuery, axlopevos 3¢ T ocuudopd,
y ! - »._ ! 3 S ? A ~ AW
dpyi(dueros d& Tots alriots, amadys 8 wy kaxdy kai ameLpos
avdpby dyafév, Sexdry €rel mapackevacduevos dtaxooiais
pév kai xthiats vavoiv adikero, tiis 8¢ melijs oTparids

~ » o . L}
ofirws &mepov To wAGOos Nyew, dore kal T4 &fvn TE jrer
avTol axoAovdoavra woAv av Epyov ein katahéfar. & dF

’ ~ ~ 4 L ] ~ I~ [
péyirror anuelov Tod wAnfovs: €fov yap alrd xihlats
“~ ~ e
ravet d:aBiBdrar kard 10 oTevoraroy Tob EAAnawdvTov
* N “ h] ~ ’A » M A E! ’ ¥
i we(hw orpariay éx tiis 'Aalas els ™ Edpommr, oux
n0eknaer, yovpevos THy diarptfiy alrd woAAyr écealbarr
aAX’ vrepdaw kai Ta Pumel medukdra kai Ta fela mpaypara
xal tds avfpwrivas duavoias O6dov pev Swa riis fGakdrrns
3 (4 - S . ~ "~ v 7 ! =7
dmovjraro, wAoty b¢ B Tijs yijs jvdykare yeréobar, (evéas
by ¥
pev Tov ‘EAAfjomovrov, dtopifas 8¢ Tov *Abwr,
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Hilfen:
Z.2 égevopévoc (Part. Perf.) - iibersetzen Sie reflexiv
atLpdiopal - gekrdnkt sein
& yeyevnuévov - die fritheren MiBerfolge
Z.5 AMELPOC - hier: unendlich
Z. 6/T qoad &v Epyov ein - es wiirde zu weit fiihren
Z. 10 t& pUoes meguudta - die natiirlichen Verhiltnisse
Z. 12 CeYEac Part. Aor.v.CeUyvupi - iiberbriicken
Z 13 Athos - Berg auf der Halbinsel Chalkidike in Makedonien

Gebrauch eines zweisprachigen Worterbuches gestattet.

Interpretationsaufgaben:

1.

Bestimmen Sie die folgenden Partizipien und nennen Sie den
logischen Bezug im Satz:

&y$duevoe (2.3), auoroudfoavra (2.6), €EE8v (Z. 7)

. Bestimmen Sie die Funktion der Infinitive:

Ececdar (Z. 10), OraBiBdoar (Z.8)

. Bestimmen Sie Kasus und Funktion im Satz:

vevalv (2.5), toU mAhSou¢ (Z.7), %eta (2. II) Evter (Z. 4)

. Welche Kerngedanken enthilt nach Threr Meinung der Text?

Belegen Sie Ihre Antwort mit Textbeispielen!

. Wo liegen die Ursachen der spiteren niederlage der Perser im Kampf

gegen die Griechen?

. Der Text enthédlt mehrere Antithesen; nennen Sie zwei Beispiele!
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Beispiel IIT (Arbeitszeit: ca. 165 Minuten)
Fundstelle: Platon, Apologie 29 ¢ 3 - 30 b 4, 120 Worter (gekiirzt)

Unterrichtliche Situation: Lektiireunterricht in Jst. 13 (Grundkurs - siehe
Kursbeispiel in Kap. 5.3)

Ubersetzung:

Jeden Athener. dem Sokrates begegnet, spricht er an und wirft ihm vor, daf er
sich nur um HuBerliche Werte (Vermégen, Prestige und dergleichen), nicht aber
um Einsicht, Erkenntnis und sittliche Qualitiit der Seele kiimmere.

Kal &dv Tig Vp@v dugLoBnTi wal off émLperetodal, oLk eV9Ug dorow
adtdv, GAA' épfoopar adTdv nal éfetdow nal ENEyEw: xal gdv pou

uh Sonlj nentfodaL apetrdv, odvar OE, dveLdLd, 6tL Td mAeloTou afia
nept éhaylotov woiLeltar, t& 6& gavAdtepa nepl mAelovog., Talta ®al
vewtépy wal mpeodutépy moilrfow, wat £€vp wal dotq, wlAAov 8¢ ToTg
dotoTc. talta yip weheder & 9edg, wal éyd olopar ovdév mw Gutv
petCov &yaddv yevéodar 1) vhv épnv T§ Seg Umnpeclav. o0dEv ydp airo
nodtTev &yd mepiuépxopal fi melSwv Lpdv nal vewrépoug xal npedputépoug
uite ocwpdtov éniperetofar phte xpnudtwv mpdTEPOV pndé olitw opdépa
S tfic Quxfic, Onwg g &plotn £otai, Aéywv: "olu en ypnudtwy dpeTh
yiyvetar, GAN' &T dpetig xphpata wal T& &Mha ayadd Tolg &vepdnoLg.”

Hilfen:

Z1: GupLolnTéw - bestreite; erginze: den in der Einleitung
genannten Vorwurf

envperéopat - kiimmere mich um etwas



22 gietrdluw- prife
Eréyxw - ziehe zur Rechenschaft
oveldifu - tadele
Z.3: mepi éhaxlovou moLeTodaL - sehr gering einschitzen
Z.4: 6 9%edg - der Gott Apoll, zu dem Sokrates ein beson-
deres Verhiltnis hatte
Z.5: oUbév mw - noch nie irgendein
vnnpecla - Dienst

Gebrauch eines zweisprachigen Worterbuches gestattet,

Interpretationsaufgaben:

1. Welche Funktion hat der Modus in C'll-NPl-Gﬁfu’Cﬁ (Zeile 1)?

2. Wie lautet die lexikalische Grundform zu apriow (Zeile 1)?

3. Worin besteht Sokrates' Titigkeit im einzelnen? (Textbelege!)

4, Worin findet Sokrates die Berechtigung zu seiner Tatigkeit?
(Textbelege!)

5. Worin sieht er den Sinn seiner Titigkeit? (Textbelege!)

6. Welche Wesensziige des Sokrates werden an diesem Text deutlich?
(Textbelege!)

7. Auf welchém Wege ist Sokrates der Auftrag des Gottes zugegangen?

8. Was ist das Ziel des Gottes? (Textbelege!)

4. Zum Umgang mit dem Rahmenplan
4.1. Dimensionen der Gliederung des Rahmenplans

1. Formale Gliederung - Phrzseagliederumg(s. auch Kap.
5.1)

Der Griechischunterricht in der gymnasialen Oberstufe ist in zwei
Phasen geliedert:

Phase der Lehrbucharbeit: Grundkurs: bis einschl. Jst. 12/II
Leistungskurs: bis etwa Mitte 12/1
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Phase der Originallektiire: Grundkurs: ab Jst. 12/II (Ubergangs-
lektiire); spitestens ab 13/1
Leistungskurs: ab Jst. 12/1 (Uber-
gangslektiire); spitestens ab 12/II.

2. Inhaltliche Gliederung - Bereiche des Faches

Bereich 1: Griechische Sprache und Texte
Bereich 2: Griechische Kultur und Geschichte
Bereich 3: Antworten der Griechen auf Grundfragen

des menschlichen Lebens

Diese Bereiche stellen keine zeitliche Abfolge des Griechischunterrichts
dar, vielmehr weisen sie auf die verschiedenen Dimensionen hin, die in
der Arbeit mit einem griechischen Text gewidhlt werden konnen.
Insoweit auch Lehrbuchtexte eine Einfiihrung in Sprache, Kultur,
Geschichte und Philosphie der griechischen Antike geben, kann auch bei
der Arbeit mit ihnen jeweils eine Bereichsperspektive
schwerpunktartig in den Mittelpunkt riicken, wenngleich in
dieser Phase i.d.R. auf die Arbeit an den mehr sprachlichen Befunden
eines Textes nicht verzichtet werden kann.

3. Gliederung nach den Leitmedien

In der Phase der Arbeit mit dem Lehrbuch stehen i.d. Regel Kunsttexte
im Mittelpunkt oder iiberarbeitete, originalnahe Texte. Insoweit die
Texte sprachlich einwandfrei gestaltet sind und spezifisch griechische
Inhalte prédsentieren, miissen auch diese Texte als AnlaB und Material
fiir die Auseinandersetzung mit den Phinomenen der griechischen
Sprache, abér auch mit ihren kulturellen, geschichtlichen und philoso-
phisch-weltanschaulichen Fragestellungen herangezogen werden.

In der anschlieBenden Phase der Originallektiire liegen dem Unterricht
Originaltexte zugrunde. Die Arbeit mit diesen Originaltexten nimmt
einen zentralen Rang im Griechischunterricht ein und stellt einen we-
sentlichen Aspekt der Legitimation dieses Faches dar. In der Auseinan-
dersetzung mit diesen Originaltexten begegnet der Schiilerin bzw. dem
Schiiler der griechische Autor bei aller historischen Ferne doch direkt
und unmittelbar in seinen Aussagen und seinen Absichten sowie mit
seinem Gestaltungswillen.
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Zwar steht zwischen dem Schiiler und dem Rezipienten heute und dem
griechischen Autor eine jahrhundertelange Zeitspanne und eine be-
trichtliche Distanz der Kontexte, in denen Sprecher und Rezipient agie-
ren., Gerade angesichts dieser historischen Distanz muB die Arbeit mit
den Texten besonders griindlich erfolgen und die Frage nach der ak-
tuellen Bedeutung der griechischen Texte muB besonders herausgestellt
werden.

4.2, Verbindliche Regel

Im Griechischunterricht sind durch die Sache selbst - das Erfordernis
des Erlernens einer Fremdsprache - eine Reihe von Vorbedingungen ge-
schaffen, die einerseits beachtet werden miissen, wenn das Ziel des Un-
terrichts insgesamt erreicht werden soll, die andererseits aber eine wei-
tere Festlegung entbehrlich machen.

In diesem Zusammenhang werden die folgenden Regelungen obligato-
risch festgelegt (vgl. auch Kap. II 5.3)

1. Die Arbeit mit dem Unterrichtswerk ist so zu gestalten, daB zu dem
vorgesehenen Termin des Ubergangs zur Originallektire die
Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sind, einen leichteren
Originaltext mit entsprechenden Hilfen zu iibersetzen.

2. Die Originallektiire wird thematisch gestaltet; auch bei der umfang-
reicheren Lektiire aus nur ecinem Werk eines Autors wird die Lektiire
unter eine Thematik gestellt, die einen Zugang zum vertieften Ver-
stindnis des Textes und seines Autors ermoglicht.

3. In der Originallektiire des Grundkurses sollte Platon im Zentrum

stehen.
Im Leistungskurs muB ein Kurshalbjahr der Lektiire von Platon ge-
widmet werden. Im Durchgang durch die drei Kurshalbjahre Lektiire
im Leistungskurs muB neben dem Genus des philosophischen Dialogs
ein weiteres literarisches Genus ausfiihrlich behandelt werden.

4. Die Bereiche des Faches sind in allen Kurshalbjahren zu beriicksichti-
gen; Umfang und Intensitit richten sich nach den spezifischen Erfor-
dernissen im Umgang mit den Texten.
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In diesem Zusammenhang wird darauf verwiesen, daB die Lehrerin bzw.
der Lehrer in der Auswahl der Themenschwerpunkte fiir die Lektire
und in der Auswahl der literarischen Genera und innerhalb der Genera
hinsichtlich der Auswahl der Werke frei ist. Es empfiehlt sich, in diese
Entscheidung die Schiiler einzubeziehen und auch die Moglichkeiten zu
beriicksichtigen, die zur Vertiefung der Werklektiire genutzt werden
konnen.

13 7 Verhiltnis Ral lan - Unterrichf I

Fir den schulinternen Lehrplan / den schulinternen Jahresplan sind
insbesondere die Phasengliederung und die damit gegebenen Grenzen
fiir die Lehrbucharbeit zu beachten.
Innerhalb der Phase der Arbeit mit dem Lehrbuch gibt der Aufbau des
Unterrichtswerks und die in ihm gestaltete Themenvielfalt der Rahmen
fiir den Unterricht vor. Die Auswahl des Unterrichtswerks sollte deshalb
mit Riicksicht darauf geschehen, inwieweit das Unterrichtswerk eine
zeitgemiBe fachdidaktische Konzeption reprisentiert. Dafiir konnen ins-
besondere folgende Kriterien herangezogen werden, die auch fiir die Un-
terrichtsgestaltung von Bedeutung sind:

- Konsequente Mittelpunktstellung griechischer Texte unter Verzicht
auf zusammenhanglose Einzelsatze

- Funktionale Spracheinfiihrung

- Angemessene Portionierung des Lernstoffes / Vermeidung von Uber-
fiillle / konsequente Reduktion im Bereich des Wortschatzes und der
Grammatik

- Angemessene Ausstattung des Unterrichtswerks mit Bildmaterial, das
in thematischem Zusammenhang mit den Texten steht.

- Thematische Breite der Lektionen, in der die fachlichen Bereiche ab-
gedeckt und Themengebiete reprisentiert sind, die auch fiir junge
Menschen von Interesse sind.

- Ausstattung mit Register (Wortschatz, Sachregister, Personenregister)
und Kartenmaterial.

5. Inhalte

Griechischunterricht in der gymnasialen Oberstufe (als neueinsetzende
Fremdsprache) ist zwar grundsitzlich durch die Arbeit an griechischen
Texten bestimmt und stellt insoweit eine didaktisch-methodische Ein-
heit dar.
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Im Laufe der drei Jahrgangsstufen ergibt sich aber eine deutliche Zwei-
teilung, die durch eine inhaltliche Akzentuierung ebenso bestimmt wird,
wie durch die akzentuierte Arbeit mit bestimmten Unterrichtsmedien.
Man kann daher von zwei Phasen des Griechischunterrichts sprechen,
die je nach Kursart unterschiedlich lang andauern:

1. Phase:
Spracherwerbsphase- Phase der Arbeit am Lehrbuch

Im Vordergrund dieser Phase steht die Vermittlung eines gesicherten
sprachlichen Fundaments fir die anschlieBende kontinuierliche Lektiire-
arbeit, aber auch die Vermittlung spezifischer Verfahren der Textarbeit
und die Einfilhrung in die Grundlagen der griechischen Altertumskunde.

2. Phase:
Phase der Autoren- / Werklektiire - Originallektiire

Im Mittelpunkt dieser Phase steht die Lektiire griechischer Original-
texte und die Auseinandersetzung mit diesen Texten i. S. der Interpre-
tation. In dieser Phase wird je nach den Erfordernissen der gewihlten
Lektiire im Bereich der Grammatik und Syntax sowie des Wortschatzes
eine Erweiterung vorgenommen. Die Kenntnisse aus dem Bereich der
Altertumskunde werden - in Zusammenhang mit dem gewihlten
Autor/Text - erweitert und vertieft und fiir das Verstehen des Textes in
seinem konkreten zeit- und geistesgeschichtlichen Zusammenhang nutz-
bar gemacht. (Im Grundkurs spitestens ab 13/I; im Leistungskurs spi-
testens ab 12/II).

Inh h 1 : Lehrbucharbeit / Spracherwerb

1.  Bereich 1: Griechische Sprache und Texte
1.1. Teilbereich: Griechische Sprache

Ziel des Griechischunterrichts im Teilbereich Sprache ist es,
den Schiilerinnen und Schiilern die Kenntnisse zu vermitteln,
die es ihnen ermoglichen, griechische Originaltexte selbstén-
dig zu erschlieBen, zu verstehen und zu iibersetzen. Diese
Fihigkeit soll am Ende der Phase der Lehrbucharbeit erreicht
sein.



Angesichts der begrenzten Unterrichtszeit mull der Lehrer

im Bereich des Wortschatzes, der Morphologie und der Syn-
tax die Wissensbestinde auswihien, die das Fundament fiir
die geforderte Kompetenz zum Umgang mit Texten darstel-
len, zugleich aber einen Transfer auf neue Phinomene oder
auch Ableitungen méglich machen.

Andererseits gibt das Lehrbuch einen Rahmen vor, der nicht
ohne weiteres verlassen werden kann, da das Lehrbuch fiir
die Schiiler auch Grundlage der hauslichen Vor- und Nachbe-
reitung ist.

Die folgende Ubersicht stellt im Sinne des Fundamentums
diejenigen Grundkenntnisse zusammen, die am Ende des
Sprachkurses fester Kenntnisbestand sein sollen. Sie gibt
dem Lehrer zugleich eine Orientierung fiir Akzente, die in
der Arbeit mit dem Lehrbuch gesetzt werden konnen. Sie
gewihrleistet eine Art Basisgrammatik, die im Rahmen des
Lektiireunterrichts erweitert werden mufl. Fiir solche Er-
weiterungen sollten auch in der Lektiirephase gesondert
Unterrichtszeiten ausgewidhlt werden.

Um die Freiheit in der Lehrbucharbeit aber nicht zu sehr zu
beschneiden, wird diese Liste nicht obligatorisch gemacht.

LERNINHALTE des Bereiches griechische Sprache:

A) LAUTLEHRE

Alphabet/Schrift Lautwert und Schreibung der griechischen Buch-
staben
Spiritus, Akzente, Akzentregeln
Atona, Enklitika
Lese- und Interpunktionszeichen

Lautgesetze Alpha purum ( €, t. P- Regel)
Qualitativer und quantitativer Ablaut, Grund-,
Schwund- und Dehnstufe

Quantitative Metathese (z. B. TOAN0g-TOAEWG)
Kontraktions- bzw. Distraktionsgesetze
Krasis



Ersatzdehnung

Intervokalisches - o -

Intervokalisches - L -, Digamma
Konsonantenverbindung bei Mutastimmen
Liquidabildung

Assimilation

Dissimilation

Analogiebildung (z. B. Akk. Plur. xauloug )

B) WORTBILDUNG

Praefixe

(z. B. Alpha privativum, syllabisches Augment)
Suffixe (z. B. - %€Vv)
Komposita, Wortfamilien

C) WORTSCHATZ

Grundwortschatz ca. 1100 Worter (orientiert an den Gegebenheiten
des jeweiligen Unterrichtswerks)

Kulturwortschatz Wortmaterial aus der j.nternationalen Wissen-
schaftssprache und Fremdworter (Analyse, Ab-
leitung, Bedeutung), Lehnworter

D) FORMENLEHRE

Deklination Artikel
a-Deklination  Substantive auf &, 0, @, &g, 7¢
o-Deklination  Substantive auf og, ov
Adjektive der o- und a-Deklination
(ohne contracta)

Konsonantische
(3.) Deklination Muta
- Gutturalia
- Dentalia
Liquida
- P

- Vv (Substantive und Adjektive)




Pronomina

Komparation RegelmiBige
Komparation

UnregelmiBige

Komparation

Adverbien Adverbbildung

Numeralia Grundzahlen

Konjugation Formensystem

Verbklassen
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vt -Stamme (Substantive, Ad-
jektive, Partizipien)

g -Stimme (Substantive und
Adjektive)
Vokalische Staimme auf v und V
(mit Ablaut), P (nur Substantive)

Personalpronomina

- reflexiv

- nicht reflexiv
Possessivpronomina
Demonstrativpronomina
Indefinitivpronomina
Relativproncmina
Interrogativpronomina

- TEPOG- = TATOG

auf - @S, Komparation
Suffixe (Erkennungssilben)

1-12, 30, 100, 1000

alle (auch starke) Formen mit beson-
derer Betonung der Personalendungen
und der Kennzeichen fiir Tempora,
Modi und Diathesen; Imperative(nur 2.
Person Singular und Plural); Partizi-
pien; Infinitive

verba vocalia non contracta
Stammformreihe: mnaidedw




E) SYNTAX

Artikel

Nomen

Wortstellung

Kasuslehre

verba vocalia contracta (bes. auf - € 3
Stammformenreihen: <,udw

noLéw

verba muta
Stammformenreihen: guidtrw

rtelSw  Sovpdliw
néumtw  wpUNTW

verba liquida
Stammformenreihen:

ayy€AAw palvw

athematische Verben éféwul. TidNpL
loTapal
etul, elpt, onul
dazu: oléa

Stammformenreihen einiger sog.
unregelmiBiger Verben
(z. B. Myw £xw ¢épw, Opdw )

individualisierend
generalisierend

substantivierend (bei Adjektiven,
Infinitiven u. Adverbien)

attributiv
praedikativ

Genitiv

- partitivus

- separativus

- temporis

- comparationis



Verbum

Diathesen

Zeitstufen

Aspekte

Modi

Inf. / A.c.L

Dativ

- instrumentalis
- sociativus

- loci

- commodi

Akkusativ
- Richtung
- Beziehung

Aktiv

Passiv

Medium {direkt reflexiv, indirekt re-
flexiv, dynamisch)

Zuordnung der Zeitstufen zu den ein-
zelnen Tempora

Linear, punktuell, resultativ
Zuordnung der Aspekte zu bestimmten
Verbstimmen

Die Aspekte der einzelnen Tempora
(z. B. Aorist: ingressiv, effektiv,
komplexiv, gnomisch)

Grundfunktionen der Modi (Indikativ,
Konjunktiv, Optativ, Imperativ)

Modifikationen der Aussage (Funktion
von @v): Irrealis, Potentialis, Eventualis
(futurischer Fall)

Abhidngige Aussagen
(Variationen: &t., wg , Akkusativ mit

Partizip)

Abhingige Wiinsche



Partizipien

Sitze Satzglieder

Hauptsitze

Gliedsiatze

Attributiver Gebrauch

Praedikativer Gebrauch

- als adverbiale Bestimmung
(Part. coni., Gen. abs.)

- das logische Verhiltnis
(temporal, kausal usw.)

- determinierende Partikeln

Abhingige Aussagen (Akkusativ mit
Partizip)

Das Partizip in Kongruenz zum Subjekt
zur Bestimmung des Wirkungsbereichs
nach bestimmten Verben (z. B. Tvyxdvw)

Praedikat

- verbal

- nominal

Subjekt

Objekt

Attribut
Praedikativum
Adverbiale Bestimmung

Aussagesitze
Fragesitze
Begehrssitze

als Subjekt/Objekt

- abhidngige Aussagesitze
- abhingige Fragesitze

- abhingige Begehrssitze

als Attribut
- Relativsitze

als adverbiale Bestimmung
- Temporalsitze (mit hypothetischen
Temporalsitzen, Eventualis, Itera-
tivus)
- Finalsitze
- Kausalsitze
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- Konsekutivsitze

- Konzessivsitze

- Konditionalsitze (Realis, Irrealis,
Potentialis, Iterativus)

Negationen OV, il
Negationenhidufung

Partikeln
F) STILISTIK

Stilfiguren  Stellungs-
figuren Anaphora
Hyperbaton
Chiasmus
Parallelismus

Tropen Hendiadyoin
Metapher

1.2. Bereich 1: Teilbereich "Texte"

(a) Von den moglichen Methoden der SatzerschlieBung (Wortblock-
methode, Konstruktionsmethode, Analysieren) sollten mindestens
zwei vertraut sein. Dariiber hinaus sollten die Schiiler in elemen-
tare Verfahren der satziibergreifenden TexterschlieBung einge-
fiilhrt werden, z. B.

- lineares Dekodieren
- Erfassen der Textstruktur anhand von Aspekten, Tempora,
Modi, Diathesen, Personenkennzeichnung, Konnektoren
(Aufweis der Textkohirenz)
- Thema-Rhema-Verfahren
- Erstellen einer vorliufigen Ubersetzung als Arbeitsiiber-
setzung

(b) Einfilhrung in Interpretation als Analyse, Verstehen und Darstel-
len der Bedeutung und der Wirkung von Texten
- In Bezug auf Gestalt und Gehalt des Textes
Wortwahl
Textsorte



Kerngedanken
Darstellungs- und Wirkungsabsichten des Autors
- Vergleich und Einordnung
sprachliche und stilistische Mittel
literarische Gattung '
Textpragmatik
- Aufweis der Textrelevanz
Aktualitit oder Distanz
Modellhaftigkeit

(c) Problem der Ubersetzung:
Einbeziehung des in der Satz- und TexterschlieBung sowie in der
Interpretation Erreichten in eine Ubersetzung durch
- treffende Wiedergabe der besonders fiir das Griechische charak-
teristischen Phinomene (Aspekte/Tempora, Modi, Partikeln, Par-
tizipialkonstruktionen)
- Bedeutungsnuancierung der Kernbegriffe durch Beachten des je-
weiligen Kontextes
- Formulierung klar strukturierter und an der Form der griechi-
schen Vorlage orientierter Sitze
- sprachlich richtiges und sinngemiBes Lesen.

2. Bereich 2:

GRIECHISCHE KULTUR UND GESCHICHTE

Fiir das Verstindnis der griechischen Texte ist die Kenntnis der Grund-
lagen der griechischen Geschichte, aber auch die Kenntnis zentraler kul-
tureller und religioser Phinomene sowie ein Grundlagenwissen vom Le-
ben in der griechischen Polis und von den materiellen und sozialen Ge-
gebenheiten in Griechenland unverzichtbar. Angesichts der begrenzten
Unterrichtszeit stehen der Vermittlung dieser Grundlagenkenntnisse im
Griechischunterricht selbst Hindernisse entgegen. Andererseits kann
nicht. vorausgesetzt werden, daB entsprechende Vorkenntnisse in ande-
ren Fachern geschaffen werden konnen.

Der Griechischunterricht wird also im Wesentlichen fiir seine Vorausset-
zungen selbst aufkommen miissen.

Zur Bereicherung und Veranschaulichung des Griechenlandbildes wird
empfohlen, Museumsbesuche und - im Rahmen der Moglichkeiten - Ex-
kursionen oder eine Studienfahrt nach Griechenland in den Unterricht
mit einzubeziehen.
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Die Texte in den griechischen Unterrichtswerken enthalten vielfach Be-
ziige und Schilderungen aus den o. g. Bereichen. Die Ausnutzung solcher
Angebote wird umso effizienter gelingen, je stirker sich das einzelne
Unterrichtswerk innerhalb einer Lektion auf einen Sachverhalt konzen-
triert und auf diese Weise eine akzentuierte Gestaltung des Unterrichts
ermoglicht. Deshalb sollten Unterrichtswerke, die vorwiegend mit Ein-
zelsdtzen arbeiten, ebenso ersetzt werden wie Unterrichtswerke, die in
einer zu starken Weise inhaltlich ausgelegt sind.

Auf cine obligatorische Zusammenstellung von zentralen Inhalten aus
dem Bereich der griechischen Kultur, Geschichte und Philosophie wird
verzichtet. Vollstindigkeit kann auch nicht annihernd erreicht werden.

Je nach der beabsichtigten Schwerpunktsetzung kann die Lehrerin bzw.
der Lehrer selbst Akzente setzen. In jedem Falle sollten aber im Laufe
des Griechischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe folgende
Bereiche angesprochen worden sein:

- Griechischer Mythos - Einzelmythen
Bedeutsame historische Ereignisse und Epochen (in einer
akzentuierten Auswahl)
ausgewihlte Fragen der Philosophie und Wissenschaft,
bes. Sokrates und die Sophisten
die Polis - Verfassungsorgane und Stadtkultur
die Menschen in ihrem sozialen Umfeld (z. B. Griechen und
Barbaren, Freie und Sklaven, Erziehung und Bildung, Sport und
Spiel)
literarische Genera (Fabel, Epigramm, Anekdote, Epos,
Tragoedie, Geschichtsschreibung)

3. Bereich 3: Antworten der Griechen auf Grundfragen des
menschlichen Lebens

In den Texten st68t man immer wieder auf ein zentrales
Phiinomen des Griechentums: Die Griechen haben in einer Vielzahl
von Bereichen bei ihrer Suche nach dem Ursprung der Dinge, nach
dem Wesen des Menschen und nach dem Wesen der Arete grund-
legende Fragestellungen entwickelt und Antworten auf diese
Fragen gegeben. Fiir die Untersuchung dieser Antworten ist die
sichere Verfiigung tiber die griechische Sprache ebenso von Belang
wie ein wenigstens elementares Wissen aus dem Bereich 2 (Grie-
chische Kultur und Geschichte). Es ist wichtig, daB die Kenntnisse
im Bereich der griechischen Kultur und Geschichte nicht im Sinne



einer Aufhiufung von Einzelwissen gefordert sind, sondern einer
vertiefenden Beschiftigung und der Ermoglichung von Diskussion
und des Aufbaus einer eigenen Position dienen sollen. Deshalb ist
eher eine Schwerpunktsetzung angezeigt.

Die Auseinandersetzung mit den Antworten der Griechen auf
Grundfragen des menschlichen Lebens kann nicht mit dem Ziel ge-
filhrt werden, giiltige Antworten auf Probleme der Gegenwart zu
finden. Im Vordergrund steht zunichst die Erfahrung der Fremd-
heit und der Distanz, die den Schiilerinnen und Schiilern erfahren
liBt, wie sich ihm die griechische Antike erschlieBft, die ihm aber
gerade in der Begegnung mit dem Anderen, dem Fernen und
Fremden den Aufbau einer eigenen Identitit ermoglicht. Zugleich
erkennt er die zeitlose Giiltigkeit vieler Fragen und die
Zeitgebundenheit der Antworten.

Fragen, die fiir eine solche Auseinandersetzung genutzt werden
konnen, sind gfls. die folgenden:

- Mythos als Form der Welterfahrung

- Mensch und Gétter / Jenseitsvorstellungen

- Der Mensch in seinen traditionellen Bindungen

- Ziele der Erziehung und Bildung

- Entstehung der menschlichen Kultur

- Die Bedeutung der geschichtlichen Uberlieferung
fir den Menschen

5.3 Inhalte der Phase 2: Phase der Originallektiire

Im Griechischunterricht ist die Begegnung der Schiilerinnen und
Schiiler mit griechischen Originaltexten unverzichtbar. Die Einbe-
ziehung gedruckter Ubersetzungen oder sprachlich vereinfachter
oder iiberarbeiteter griechischer Texte kann die Originallektire
nicht ersetzen.

Originallektiire bedarf sorgfiltiger und griindlicher Vorbereitung
in der vorausgehenden Phase des Spracherwerbs, insbesondere’
hinsichtlich der sicheren Verfiigung iber sprachliche Basiskennt-
nisse und in der methodischen Sicherheit im Umgang mit Texten.

Angesichts der in Grund- und Leistungskursen nur begrenzten Zeit
fir die Originallektire sollte der Konzentration der Arbeit in
einem Kurshalbjahr auf e¢in Werk/einen Autor der Vorzug vor




einer Vielzahl von Texten verschiedener Autoren gegeben werden.
Gelegentlich kann jedoch neben einem Zentraltext der eine oder
andere Text zur Vertiefung und Erweiterung herangezogen
werden.

Fiir Grund- und Leistungskurse empfiehlt sich ein unterschied-
liches Vorgehen:

Im Grundkurs kann evtl. in Jst. 12/I mit einer ersten kleinen
Ubergangslektiire begonnen werden. Im Zentrum der Lektiire in
Jst. 13 steht Platon mit der Person und den Vorstellungen des
Sokrates. Zur Verdeutlichung seiner Vorstellungen, aber auch we-
gen ihrer eigenstindigen Bedeutung bietet sich die Auseinander-
setzung mit den Sophisten an. Soweit Zeit vorhanden, kann bei
entsprechender Interessenlage der Schiiler ein weiteres Thema,-
gfs. mit einem zweiten Autor, angeboten werden.

Im Leistungskurs beginnt die Originallektiire in Xurshalbjahr
12/I1. Fiir diese Lektiire gelten erginzend zu den Hinweisen fiir
den Grundkurs folgende didaktisch-methodische Grundsitze:

- Jedes Kurshalbjahr wird unter einen thematischen Schwer-
punkt gestellt, der sich aus dem gewihlten Bereich der Ori-
ginallektiire ergibt.

- Inhalt und Thema der Lektiire in den Kurshalbjahren 12/I1
bis einschlieBlich 13/I1 sollten jeweils deutlich voneinander
absetzbar sein, in ihrer Abfolge und ihrem Zusammenhang
aber einen Einblick in die Entwicklung des griechischen
Denkens geben.

- Im Durchgang durch die gymnasiale Oberstufe werden im
Leistungskurs Griechisch wenigstens zwei literarische Genera
behandelt:

Epos

Philosophischer Dialog
Geschichtsschreibung
Tragddie/Komddie

- Mindestens ein Kurshalbjahr muB der Lektiire von Platon ge-
widmet sein.

- Die Einfiihrung in einen Teilbereich der Dichtung ist im Lei-
stungskurs dringend erwiinscht.



Im Folgenden werden fiir einen Durchgang beispielhaft Sequenzen
skizziert, in denen die Festlegungen beriicksichtigt werden.

Es wird ausdriicklich darauf hingewiesen, daB mit der Angabe von
Textstellen nicht der Anspruch erhoben wird, daB alle Stellen in
gleicher Weise behandelt werden konnen. Vielmehr kann - je nach
den konkreten Gegebenheiten - aus den genannten Stellen eine
Auswahl getroffen werden, die dann freilich ebenfalls unter einen
thematischen Zugriff gestellt werden sollte.

Beispiel

v die Kursabfolge Griechisch in d wpasiglen Oberstuf

Jst. 11/1 Grund- und Leistungskurs

Spracherwerb

Auf eine Sequenzialisierung des Aufbaus des Sprachkurses
wird bewuBt verzichtet, um dem Lehrer die erforderliche

Freiheit im Umgang mit dem gewihlten Unterrichtswerk

zu lassen.

Im Rahmen der Spracharbeit wird bei sich bietender Ge-
legenheit die Auseinandersetzung mit den ibrigen Themen-
bereichen vollzogen.

Jst. 11/II Grund- und Leistungskurs

Spracherwerb
(Fortsetzung)

Jst. 12/1 Grund- und Leistungskurs

Spracherwerb
(Fortsetzung)

Im Leistungskursbereich

Beginn der Originallektiire
z. B. Xenophon, Anabasis
Lysias, eine Rede (z. B. Fiir den Behinderten)
Neues Testament
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in Verbindung mit der erforderlichen Erginzung im Sprach-
bereich sowie in' der Festigung der methodischen Sicherheit
im ErschlieBen von Texten und in der Ubersetzung.

Jst. 12/11 Grundkurs

Spracherwerb

(Fortsetzung und AbschluB)

Falls Zeit vorhanden ist, kann eine erste Lektiire auBerhalb
der Lehrbucharbeit einsetzen.

Gfls. konnen Hinweise aus der Lektiire im LK-Bereich 12/1
genutzt werden.

Jst. 12/I1 Leistungskurs
Zentralautor: Platon
Thema: Das IndividualbewuBtsein bei den Sophisten und

Platon

Auswahl aus

Protagoras B 1 (der Mensch ist das MaB)

A 21 a (Schein ist Sein)

B 6 a (iiber alles gibt es gegensiitzliche Aus-

sagen)

B 3 (Begabung und Bildung)
Gorgias B3 (bes. Kap. 65 und 83-85) (Nihilismus)
Thrasymachos B 6 a (gerecht ist der Nutzen des Stirkeren)
Apologie 21 b - 22 e (Sokrates’ Weisheit)

28 b - 31 ¢ (wirkliche Schande)
37 ¢ - 38 a (das lebenswerte Leben)
40 ¢ - 41 c (Reflexion iiber den Tod)
Kriton 46 b - 49 e (mit Auslassungen: Inkompetenz
der Vielen)
Protagoras 320 ¢ - 324 d (Mythos)
Gorgias 482 ¢ - 484 ¢, 490 a - 492 e (Nomos-Physis)
499 b - 500 e (GenuB und Nutzen)
506 ¢ - 508 c (Ordnung der Seele)
Phaidon 72 ¢ - 81 a (Anamnesis - Unsterblichkeit)
Dazu bieten sich - je nach verfiigbarer Zeit - noch weitere
Texte aus den platonischen Dialogen an. Ferner kénnen Se-
kundirtexte zur geistesgeschichtlichen Einordnung heran-



gezogen werden, je nach dem gewihlten Thema fiir die
Lektiire.

Die Auswahl und Zusammenstellung der Texte aus der hier
vorgestellten Ubersicht trifft der Lehrer unter Beriicksich-
tigung der Schiilerinteressen in eigener Verantwortung.

Jst. 13 Grundkurs

Fiir die Lektiire in den Grundkursen 13/ und 13/ wird
kein getrennter Kursplan vorgeschlagen. Die beiden Kurs-
halbjahre sind der Lektiire griechischer Originaltexte vor-
behalten, Die vorgeschlagenen Beispiele beinhalten die
Konzentration auf je einen Autor und auf einen themati-
schen Zugriff.

Beispiel 1:

Thema: Die Krise der athenischen Demokratie als Mo-
dellfall moglicher Gefihrdungen der demokra-
tischen Ordnung und ihrer Politiker

Text: Xenophon, Hellenika

Mogliche Teilaspekte:

- Arginusenschlacht (I 6,26-35)

- ArginusenprozeB (I 7,4-16; I 7,19-25; I 7,29-35)

- Aigospotamoi (II 1,10-14; II 1,31-32; 1I 2,3-9)

- Der FriedensschluB, vermittelt durch Theramenes
(1T 2,10-23)

- Herrschaft der DreiBig, Ende des Theramenes
(IT 3,2; II 3,11-18; 11 3,21-26; II 3,32-33; II 3,35-43;
I1 3,48-56)

Beispiel 2:

Thema: Platons Apologie - ein Modellfall fiir das Verhilt-
nis des Menschen zu staatlicher und gottlicher
Autoritit

Text: Xenophon, Memorabilien
Platon, Apologie des Sokrates




Jst.

13/1

Mogliche Teilaspekte:

- Sokrates / Euthydem - Gespriach iiber die Gerechtigkeit
(Xen. Mem. IV 2,14-18)

- Die Verteidigungsrede des Sokrates:
* Ankldger und Anklage (Apol. Kap. 1-5; 11-15)
* Sokrates und das Orakel (Apol. 5-9)
* Gehorsam gegeniiber Staat und Gott (Apol. Kap. 16-20; 28)
* Gehorsam und Gerechtigkeit (Apol. Kap. 23 f.)
* Der Tod - eine Strafe? (Kap. 32)

Leistungskurs

Dichtung:
z. B. Homer

Mogliche Themen:

Die Géotter als Lenker menschlichen Handelns
Ilias und Odyssee

Die Ethik der homerischen Adelsgesellschaft
Ilias

Die Nostos-Thematik
Odyssee

z. B. Lyrik und Tragoedie

Mogliche Themen/Texte
Kritik an den tradierten Wertnormen durch die friihgriechi-
schen Lyriker
Mensch und Schicksal
Sophokles, Antigone
Sophokles, Konig Odipus
Sophokles, Philoktet
Euripides, Medea

In Verbindung mit der Behandlung der dichterischen Texte
wird jeweils eine Einfiihrung in die Metrik vorgenommen
und die Bedeutung des betreffenden Werkes fiir die europi-
ische Geistesgeschichte (Tradition und Rezeption) exempla-
risch behandelt. Im Rahmen des moglichen sollte auch eine
Einfiihrung in die Archiologie des Epos bzw. des griechi-
schen Theaters (Troia, Akropolis und Dionysos-Theater)
erfolgen,



Jst. 13/11 Leistungskurs
Philosophie

Mogliches Thema: Mensch und Staat
Auswahl aus Platon, Aristoteles oder
Thukydides
Die Auswahl der Texte sollte so gestaltet werden, da im
Rahmen des iibergeordneten Kursthemas eine Schwerpunkt-
bildung mdglich wird. Dafiir konnen die folgenden Intentio-
nen Anhaltspunkte geben:
- Organisationsformen menschlicher Gesellschaft
- Begriindung der kritischen Geschichtsschreibung durch
Thukydides

Diese Ziele lassen sich unter folgenden Inhalten

verwirklichen:

- Platons Lehre von der Seele und die Ideenlehre

- Die drei klassischen Staatsformen und ihre Entartung

- Die attische Demokratic und ihre Gefihrdung

- Die Politik Athens im Zusammenhang mit der inner-
griechischen Auseinandersetzung

Mégliche Texte:

Platon, Politeia

Thukydides

Aristoteles (Athen. Pol., Nikom. Ethik)

Im Kontext der Behandlung der entsprechenden griechischen
Texte ist eine Einfiihrung in die griechische Geschichte insbe-
sondere des 5. Jahrhunderts (Zeitalter des Perikles; Pelopon-
nesischer Krieg; Herrschaft der DreiBig) erforderlich.






