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1 Einfuhrungsphase

Zielsetzung

Im Unterricht der Einfihrungsphase vertiefen und erweitern die Schilerinnen und
Schiiler die in der Sekundarstufe | erworbenen Kompetenzen und bereiten sich auf
die Arbeit in der Qualifikationsphase vor. Spatestens am Ende der Einfihrungsphase
erreichen sie die fur ein erfolgreiches Lernen in der Qualifikationsphase notwendigen
Eingangsvoraussetzungen (siehe Kap. 3.1).

Die fur die Qualifikationsphase beschriebenen Grundsatze fur Unterricht und Erzie-
hung sowie die Ausfuhrungen zum Beitrag des Faches zum Kompetenzerwerb
gelten fir die Einflhrungsphase entsprechend. Die Schilerinnen und Schiler erhal-
ten die Moglichkeit, Starken weiterzuentwickeln und Defizite auszugleichen. Sie ver-
tiefen bzw. erwerben fachbezogen und fachibergreifend Grundlagen fir wissen-
schaftspropadeutisches Arbeiten und bewaéltigen zunehmend komplexe Aufgaben-
stellungen. Dabei wenden sie fachliche und methodische Kenntnisse und Fertigkeiten
mit wachsender Sicherheit selbststandig an. Notwendig ist dartiber hinaus die Hin-
fuhrung zur Bearbeitung umfangreicherer Aufgaben im Hinblick auf die Anforderun-
gen der Qualifikationsphase. Dafir eignen sich insbesondere lehrbuchunabhangige
authentische Materialien und Aufgabenformen.

Aufgabe des Unterrichts der Einfiihrungsphase ist es, dass die Schilerinnen und
Schiiler die im Rahmenlehrplan 1-10 ausgewiesenen fachbezogenen Kompetenzen
auf der Niveaustufe H erwerben, um den Ubergang in die Qualifikationsphase der
gymnasialen Oberstufe erfolgreich bewaltigen zu koénnen. Je nach individuellen
Neigungen und Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler werden fachspezifische
Methoden und Strategien im Hinblick auf die Anforderungen des Kurses vertieft, in-
dem z.B. individualisiert gearbeitet und dabei die Herausbildung groRRerer Lernerau-
tonomie gefordert wird. Die Weiterentwicklung von Sprachlernkompetenz und
Sprachbewusstheit ist ein zentrales Ziel im Ubergang zur Qualifikationsphase.
Besonders das individualisierte Arbeiten im Unterricht erméglicht es, Schilerinnen
und Schiler, die eine in der Sekundarstufe | spater einsetzende Fremdsprache
begonnen haben, an die Eingangsvoraussetzungen der Qualifikationsphase heran-
zufuhren.

Kompetenzen und Inhalte

Der Unterricht der Einfihrungsphase bereitet auf die Anforderungen der Qualifikati-
onsphase vor. Voraussetzung ist das Verfiigen iiber die verschiedenen funktionalen
kommunikativen Kompetenzen. Dazu missen die in der Sekundarstufe | erworbenen
Kenntnisse und Fertigkeiten konsolidiert und je nach individuellem Kompetenzniveau
systematisch ausgebaut werden. Im rezeptiven Bereich z&hlt hierzu das
Verfligen Uber unterschiedliche Lese- und Horstile (global, selektiv, detailliert und in-
ferierend!) und ihre sichere Anwendung. Im produktiven Bereich sollten die
Schilerinnen und Schiler insbesondere darin unterstiitzt werden, umfangreichere,
komplexere Texte in einer sprachlich angemessenen Form zu formulieren und dabei
auch ihre persénliche Meinung darzustellen und zu begriinden. Hierfur hilft es ihnen,
ein breites Repertoire an kommunikativen Strategien einzuiben.

Der sichere Umgang mit authentischen, lebensweltorientierten Textsorten, im Sinne
des erweiterten Textbegriffs, ist zentrales Ziel des Fremdsprachenunterrichts in der
gymnasialen Oberstufe. Die Einfuhrungsphase bereitet darauf vor, indem sie zum ei-
nen vielfaltige Texte anbietet und die fur die Rezeption von Texten notwendigen

1 aufbauend auf logische Schlussfolgerungen
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Lernstrategien und Arbeitstechniken weiter entwickelt. Hierzu kénnen auch die neuen
Medien genutzt werden (z.B. Blogs, Chats, Foren, Podcasts). Zum anderen
werden zunehmend anspruchsvolle, lebensweltlich relevante Aufgaben zum Kompe-
tenzerwerb und zur Uberpriifung der Kompetenzen eingesetzt.

Die im Umgang mit Texten und Medien in der Einflihrungsphase erworbenen Kennt-
nisse und Fertigkeiten fihren zu einem vertieften Verstehen und unterstitzen eine
vertiefte, auch kritische Auseinandersetzung mit der fremden und der eigenen kultu-
rellen Pragung. Ziel ist es, die Fahigkeit anzubahnen, zwischen den Kulturen zu ver-
mitteln bzw. in der Begegnung mit anderen Kulturen so zu agieren, dass auf der Basis
gegenseitiger Wertschatzung gemeinsames konstruktives Handeln ermdglicht wird.

Wahrend sich der Unterricht in der Sekundarstufe | vorwiegend am (Jugend-) Alltag
der Zielsprachenlander und der eigenen Lebenswelt orientierte, stehen in der
gymnasialen Oberstufe soziale, politische, wirtschaftliche, kulturelle, asthetische Zu-
sammenhange, Gegebenheiten und Entwicklungen im Mittelpunkt.

Fur das Erreichen der Eingangsvoraussetzungen bieten sich folgende Arbeitsschwer-
punkte fur den Unterricht in der Einfihrungsphase an.

Kompetenzen Arbeitsschwerpunkte
Hor-/ — unterschiedliche Hor-/HOrsehstrategien beim Einsatz von
Horseh-ver- Filmen, Filmausschnitten, Videoclips, Nachrichten,
stehen Reportagen, Radiobeitréagen anwenden

— bestimmte Informationen nach Vorgaben gezielt heraus-
filtern, Sinnvermutungen formulieren und tberprifen

Lese-verste- | — unterschiedliche Lesestrategien beim Einsatz von authenti-
hen schen fiktionalen und nicht fiktionalen, auch diskontinuierli-
chen Texten anwenden

— bestimmte Informationen nach Vorgaben gezielt heraus-
filtern, Sinnvermutungen formulieren und Uberprifen

Sprechen — monologisch und dialogisch frei sprechen

— Rollenspiele durchfiihren, Debatten, Diskussionen fiihren

— Einzel- oder Gruppenergebnisse mediengestuitzt
prasentieren

— Kommunikations- und Kompensationsstrategien anwenden

Schreiben — grundlegende Textsorten (z.B. Zusammenfassung,
Beschreibung, Stellungnahme) verfassen

— kreativ schreiben unter Berticksichtigung des Adressa-
tenbezugs und textsortenspezifischer Merkmale (z.B.
Leserbrief, Zeitungsartikel, Blogeintrag, Werbebroschtire,
offizielle und private Schreiben, literarische Textvorlagen
fortschreiben und umschreiben)

— Strategien zum Verfassen und Uberarbeiten von Texten

Funktionale kommunikative Kompetenz

anwenden
Sprach-mitt- | — mundliche oder schriftliche Informationen von der/ in die
lung Zielsprache situations- und adressatengerecht
Ubertragen

— Strategien zur Sprachmittiung anwenden
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Kompetenzen Arbeitsschwerpunkte

Interkulturelle — die eigene kulturelle Pragung, kulturelle Gemeinsamkeiten
kommunikative und Unterschiede reflektieren
Kompetenz — Strategien zum respektvollen Umgang mit kulturellen

Unterschieden und zur Bewdltigung von Missverstandnis-
sen entwickeln

Text- und — grundlegende Textsorten und ihre Merkmale erkennen
Medien- — Textstruktur und Erzahlperspektive erfassen
kompetenz — grundlegende Gestaltungsmittel von Texten/ audiovisuellen

Materialien in ihrer Wirkung erkennen

— charakteristische Merkmale von Figuren herausarbeiten

— produktive Verfahren der TexterschlieRung (z.B. Rollen-kar-
ten, Briefe, Standbilder, Dialoge, Skripte fur Videos und Ra-
diosendungen) anwenden

— gewonnene Einsichten in die Machart von Texten fir das
Verfassen eigener Texte beriicksichtigen

— Medien (fur die Rezeption, Recherche, Produktion und
Prasentation) gezielt und kritisch nutzen

Sprachlern-kom- | — Methoden der Fremd- und Selbstevaluation nutzen

petenz — Strategien zum selbstdndigen Sprachenlernen auch mit
dem Ziel des Transfers auf den Erwerb weiterer Fremdspra-
chen anwenden

— Nachschlagewerke und Internet gezielt nutzen

Sprach- — den Sprachlernprozess durch Einsicht in die Elemente und
bewusstheit Regelmafigkeiten der Zielsprache unterstitzen
— Wissen aus anderen Sprachen fir den Sprachlernprozess
nutzen

Mogliche Inhalte

Russland erleben / Y3HaTtb 1 noHaTb Poccuto

— Jung sein — erwachsen werden / BbiTb MONIOAbIM U B3pOCIETb
— Produktiver und kreativer Umgang mit Kunst (Literatur, Malerei, Film) /

TBOpyeckoe o6LeHre C UCKYCCTBOM (nUTepaTtypa, XUBOMUCh, KNHO)

Massenmedien / Cpeactea maccoBow MHopmaumm
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Kompetenzerwerb im Themenfeld

Ausgehend von ihrer eigenen Lebenswelt beschéftigen sich die Schilerinnen und
Schiler mit der Realitat junger Menschen in Russland. Durch den Blick auf dieses
Land scharfen sie ihr Verstandnis fir Gemeinsamkeiten und Unterschiede sowie de-
ren Zusammenhang mit den jeweiligen soziokulturellen Bedingungen.

Grundlage flir die Arbeit sind Sach- und Gebrauchstexte, literarische Texte und
audiovisuelle Medien, die in einer sinnvollen situativen Einbettung fur die gemein-
same Bearbeitung lebensrelevanter Aufgaben und die Erstellung von handlungsori-
entierten Lernprodukten genutzt werden. Die in diesem Zusammenhang zu erwer-
bende interkulturelle Kompetenz befahigt die Schilerinnen und Schiler zunehmend,
auch in kulturell sensiblen Situationen angemessen zu agieren.

Fiur die neu einsetzende Fremdsprache wird eine grundlegende kommunikative
Kompetenz in Alltagssituationen angestrebt sowie die Fahigkeit, einfache (auch
literarische und audiovisuelle) Texte zu verstehen und mit diesen in einfacher Form
produktiv-kreativ umzugehen. Die genannten mdglichen Inhalte gelten gleicherma-
Ben. Insgesamt kdnnen hier im rezeptiven Bereich héhere Anforderungen gestellt
werden als im produktiven Bereich. Es wird zudem erwartet, dass die Schilerinnen
und Schuler die Lern- und Arbeitstechniken, die sie bereits in anderen Fremdspra-
chen erworben haben, in der neu einsetzenden Fremdsprache selbststandig
anwenden, sodass auf diese Weise der Lernprozess beschleunigt wird.
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2 Beitrag des Faches Russisch zum
Kompetenzerwerb

Der Prozess der européischen Einigung sowie zunehmende internationale Koopera-
tion, globaler Wettbewerb und die Zuwanderung von Menschen aus anderen Sprach-
und  Kulturkreisen  bringen neue  Herausforderungen auf  sozialem,
wirtschaftlichem und kulturellem Gebiet mit sich. Die Entwicklung interkultureller
Handlungsfahigkeit ist daher eine Ubergreifende Aufgabe von Schule. Die Kommuni-
kationsfahigkeit in verschiedenen Fremdsprachen ist eine entscheidende Vorausset-
zung fur weltweites Verstehen und Verstandigung sowie fur berufliche Handlungsfa-
higkeit.

2.1 Fachprofil

Im Russischunterricht der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe erweitern
und vertiefen die Schiilerinnen und Schiiler ihre kommunikativen, interkulturellen und
methodischen Kompetenzen. Es gelingt ihnen zunehmend, in Situationen, die Mehr-
sprachigkeit erfordern, kommunikativ angemessen und erfolgreich zu handeln. Sie
nutzen hierfir ihr Wissen tber die kulturellen und sprachlichen Besonderheiten Russ-
lands und deren spezielle Auspragung in den Medien und in Literatur, Film, Theater
und Kunst. Einblicke in die soziale, historische und kulturelle Realitat
Russlands bieten den Lernenden Anlasse, individuelle, gesellschaftliche und globale
Herausforderungen aus gegenwartigen und historischen Perspektiven zu beleuchten
und auf Entwicklungsmoglichkeiten hin zu betrachten.

Dartber hinaus bereitet der Russischunterricht in der Qualifikationsphase der
gymnasialen Oberstufe auf direkte Kontakte, seien sie privater oder spater beruflicher
Natur, vor. Russisch ist als Sprache des gréRten Volkes in Europa eine der offiziellen
Arbeitssprachen der UNO und des Europarates, eine wichtige Verkehrssprache im
osteuropaischen Raum und unverzichtbarer Bestandteil europaischer Sprachenviel-
falt. Im Hinblick auf die berufliche Orientierung nach der Schulzeit ist die interkulturelle
Kommunikationsfahigkeit in Bezug auf die russische Sprache also ein erstrebenswer-
tes Ziel.

2.2 Fachbezogene Kompetenzen

Sprachenlernen geschieht vor allem durch sinnvolles, absichtsgesteuertes Sprach-
handeln, das sich auf verschiedene Dimensionen erstreckt. In seiner affektiven, kog-
nitiven und sozial-interaktiven Dimension tragt es in der Qualifikationsphase
wesentlich zum Erwerb und zur Sicherung einer fremdsprachigen Handlungsfahigkeit
bei, ist personlichkeitsbildend und leistet damit einen Uberfachlichen Beitrag zu Bil-
dung und Erziehung.

Interkulturelle fremdsprachige Handlungsfahigkeit ist in der Qualifikationsphase Leit-
ziel des Unterrichts in den modernen Fremdsprachen. Sie basiert auf einem Komplex
von Kompetenzen, die in ihrem Zusammenwirken adressaten-, situations- und inten-
tionsgerechtes Handeln in den verschiedensten kommunikativen Situationen ermég-
lichen.

Das schliel3t die Sensibilisierung fuir fremde Wahrnehmungen und Perspektiven, die
Bereitschaft und Fahigkeit zum Perspektivwechsel, zum Umgang mit kulturell
sensiblen Themen und Situationen, Vorurteilen und Stereotypen ein. Dazu gehdrt
ebenso die kritische Wahrnehmung der eigenen, auch kulturell gepragten Identitat
und ggf. die Relativierung des eigenen Standpunktes, wodurch die Lernenden einen
Zuwachs an Erfahrungen gewinnen, der wesentlich zur Entwicklung ihrer privaten,
beruflichen und gesellschaftlichen Handlungsfahigkeit beitragt.

Fremdsprachli-
che Handlungs-
fahigkeit
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Der Fremdsprachenunterricht tragt durch die Vermittlung exemplarischen Orientie-
rungswissens uber fremde Kulturen zur Entwicklung einer interkulturell sensiblen, von
Offenheit und Respekt geprégten Kommunikationsféahigkeit bei. Fremdspra-chige
Handlungsfahigkeit entwickelt sich im Zusammenspiel von funktional kommunikativer
Kompetenz, interkultureller kommunikativer Kompetenz und Text- und
Medienkompetenz. Auch der Sprachlernkompetenz und der Sprachbewusstheit
kommt hierbei eine zentrale Rolle zu. Der Fremdsprachenunterricht liefert einen Bei-
trag zur individuellen Mehrsprachigkeit, die auch au3erhalb des schulischen Kontex-
tes weiterentwickelt wird. Dabei soll immer auch gezielt an Erfahrungen mit der Erst-
sprache und mit anderen Fremdsprachen angekniipft und der eigene Spracherwerbs-
prozess reflektiert werden.

Interkulturelle kommunikative
Kompetenz

Verstehen Handeln

Wissen Enstellungen Bewusstheit

Funktionale kommunikative
Kompetenz

=
o} &
Q . o
g- Hor-/ Horsehverstehen =]
o Leseverstehen g
X
c -3
kS Sprechen 5
5 Sprachmittlung 24
>
© @
(% Verflgen Uber sprachliche Mittel —

und kommunikative Strategien

Text- und Medienkompetenz

mindlich schriftlich medial

|
|
|
|
|
|
|
|
|
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Abbildung: Kompetenzmodell der Bildungsstandards fiir die fortgefuhrte Fremdsprache (Englisch/
Franzosisch) fur die Allgemeine Hochschulreife?

2 Das Kompetenzmodell der Bildungsstandards fir die fortgefiinrte Fremdsprache (Englisch/Franzo-
sisch) fir die Allgemeine Hochschulreife stellt eine Weiterentwicklung des bisherigen Kompetenzmo-
dells dar und wird daher fir alle anderen modernen Fremdsprachen Ubernommen.
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In der Qualifikationsphase entwickeln die Lernenden ihre Kompetenzen weiter, indem
sie sich mit angemessenen kommunikationsrelevanten Inhalten, Texten und Medien
auseinandersetzen, die sich auf Verwendungssituationen im Alltag, in
berufs- und wissenschaftsorientierter sowie in literarisch-&sthetisch orientierter
Kommunikation erstrecken.

Funktionale kommunikative Kompetenz umfasst die Beherrschung kommunikativer Funktionale
Aktivitaten und Strategien in den Bereichen: kommunikative

— Hér-/Horsehverstehen ' Kompetenz
— Leseverstehen

— Schreiben

— Sprechen

— Sprachmittlung

Im Rahmen der Weiterentwicklung der Kommunikationsfahigkeit und -bereitschaft
kommen der mundlichen Sprachproduktion und der Rezeption von Hor-/Hbrseh-tex-
ten im Fremdsprachenunterricht in der Qualifikationsphase besondere Bedeutung zu.

Voraussetzung fur die Realisierung der einzelnen Kompetenzen ist das Verfligen
Uber angemessene sprachliche Mittel und kommunikative Strategien, denen somit
dienende Funktion zukommt.

Interkulturelle kommunikative Kompetenz entwickelt sich im Zusammenwirken mit al- Interkulturelle
len anderen Kompetenzen und ist gleichzeitig Voraussetzung fir die zentrale Ziel- kommunikative
setzung des Fremdsprachenunterrichts, die Befahigung zum muindlichen und schrift- Kompetenz
lichen Diskurs.

Interkulturelle kommunikative Kompetenz manifestiert sich in fremdsprachlichem Ver-
stehen und Handeln. Dieses beruht auf dem Zusammenspiel von Wissen,
Einstellungen und Bewusstheit. Zum Bereich des Wissens gehoren fremdkulturelles
Wissen, insbesondere in der Form soziokulturellen Orientierungswissens, und
Einsichten in die kulturellen Pragungen von Sprache und Sprachverwendung sowie
Wissen Uber kommunikative Strategien. Zum Bereich der Einstellungen zahlt insbe-
sondere die Bereitschaft und Fahigkeit, anderen respektvoll zu begegnen, sich
kritisch mit ihnen auseinanderzusetzen und beim eigenen Sprachhandeln auch
sprachliche und inhaltliche Risiken einzugehen. Zum Bereich der Bewusstheit
gehdren die Fahigkeit und Bereitschaft, persdnliches Verstehen und Handeln zu hin-
terfragen, mit den eigenen Standpunkten Unvereinbares zu reflektieren sowie nach
Ldsungsmoglichkeiten zu suchen.

Text- und Medienkompetenz zielt auf die Teilhabe der Schilerinnen und Schiler an Text- und
der Gesellschaft und den Kulturen der Zielsprachenlander. Sie ermoglicht das Medien-kompe-
Verstehen und Deuten von Texten aller Art, von kontinuierlichen und diskontinuierli- ¢enz
chen, von schriftlichen, audio- und audiovisuellen Texten in ihren Kontexten. Dies
umfasst das Erkennen konventionalisierter, kulturspezifisch gepragter Charakteristika
von Texten und Medien, die Verwendung dieser Charakteristika bei der Produktion
eigener Texte sowie die Reflektion des individuellen Rezeptions- und Produktions-
prozesses. Aufgrund dieser umfassenden Zielsetzung geht diese komplexe, integra-
tive Kompetenz Uber die fur ihre Realisierung notwendigen Kompetenzbereiche Le-
severstehen, Horverstehen bzw. Hor/Sehverstehen, Sprechen und Schrei-

Sprachbe- ben hinaus.

wusstheit und Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz waren schon immer im

Sprachlern- Fremdsprachenunterricht verankert und werden nun explizit ausgewiesen.
Sprachbewusstheit umfasst die Sensibilitat fir unterschiedliche Arten der
Sprachverwendung und deren sozio-kulturelle Gepragtheit sowie die Refle-
xion Uber Sprache. Sprachlernkompetenz bezeichnet die Fahigkeit, das

kompetenz
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Inhalte

eigene Sprachenlernen selbststandig zu reflektieren und gezielt zu optimieren. Diese
Kompetenzen unterstitzen das Lernen in den anderen Kompetenzbereichen und be-
reiten lebenslanges selbststéndiges Lernen auch weiterer Fremdsprachen vor.

Die Weiterentwicklung und Férderung der verschiedenen Kompetenzen geschieht
durch authentisches, auf die Persotnlichkeit der Lernenden bezogenes und
komplexes Sprachhandeln.

Authentisches Sprachhandeln ist auf entsprechende Inhalte und Aufgabenformate
angewiesen. Von besonderer Bedeutung sind:

— die Relevanz der Themen, Inhalte und Handlungsanlasse fir die Lernenden
— der lernforderliche Charakter der benotigten Methoden und Strategien

— die Authentizitat der eingesetzten und zu erstellenden Medien und Texte sowie
der Handlungsanlasse

— die fir den jeweiligen Zielsprachenraum relevanten kulturellen Bezlige bzw. die
globale Dimension der ausgewahlten Themen und Inhalte

— das in inhaltlicher und methodischer Hinsicht zunehmende Anspruchsniveau

Im Fremdsprachenunterricht der Qualifikationsphase erwerben die Lernenden auf
exemplarische Art und Weise auf Grundlage ihrer fachspezifisch strukturierten Kennt-
nisse und Fertigkeiten wissenschaftspropadeutische Arbeitsweisen fur das anschlie-
Rende Studium bzw. die Berufstatigkeit. Das betrifft vor allem den Umgang mit fremd-
sprachigen Texten und die Verwendung der Fremdsprache in zukinftiger berufs- und
wissenschaftsorientierter Kommunikation sowie das mehrsprachige Handeln in inter-
kulturellen Kontexten. Im Hinblick auf die Studier- und Berufsfahigkeit kommt dabei
der Entwicklung von Prasentationskompetenz in der Fremdsprache besondere Be-
deutung Zu. Damit leistet der Fremdsprachenunterricht einen
Beitrag zur bewussten Lebensgestaltung und zur gesellschaftlichen Teilhabe junger
Erwachsener sowie zu ihrer Handlungsfahigkeit im internationalen Kontext.
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3 Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte Stan-
dards

3.1 Eingangsvoraussetzungen

Fur einen erfolgreichen Kompetenzerwerb in der gymnasialen Oberstufe sollten Schulerinnen
und Schuler zu Beginn der Qualifikationsphase bestimmte fachliche Anforderungen
bewaltigen. Diese sind in den Eingangsvoraussetzungen dargestellt und identisch mit den
H-Standards des Rahmenlehrplans fur die Jahrgangsgangstufen 1-10, Teil C moderne Fremd-
sprachen. Den Schilerinnen und Schiilern ermdglichen sie, sich ihres Leistungsstandes zu
vergewissern. Lehrkrafte nutzen sie fir differenzierte Lernarrangements sowie zur individuel-
len Lernberatung.

Funktionale kommunikative Kompetenz

Die Schulerinnen und Schler kdnnen

Hor-/ — authentischen Hor-/Horsehtexten zu alltags-, gesellschafts-bezo-
Hérsehverste- genen Wie_auch pe_rst')nlichen Themen Ha}upf[aussagen

hen und Einzelinformationen entnehmen und indirekte Aussagen
erschlieen, wenn in Standardsprache gesprochen wird,

— mit einem Repertoire von Hortechniken und Strategien routiniert,
flexibel und zielorientiert umgehen.

[orientiert an B1+/GeR]

Leseverstehen — langeren authentischen Texten zu Alltagsthemen und Themen,
die mit eigenen Interessen oder bekannten Sachgebieten in
Zusammenhang stehen, gezielt Hauptaussagen (global) und
Einzelinformationen (selektiv) entnehmen, implizit gegebene
Informationen entnehmen sowie daraus Schlussfolgerungen
ziehen,

— mit einem Repertoire von Lesetechniken und Strategien routi-
niert, flexibel und zielorientiert umgehen.

[orientiert an B1+/GeR]

Sprechen — sich auch in Alltagssituationen mit nicht vorhersehbarem Inhalt
erfolgreich sprachlich verstandigen,

— sich in personlichen und formellen Gesprachen und Diskussio-
nen zu einem breiten Spektrum von weitgehend vertrauten The-
men austauschen und sach-, situations- und adressatengerecht
Stellung beziehen,

— sich zu Alltagsthemen und Themen, die mit eigenen Interessen
oder mit bekannten Sachgebieten in Zusammenhang stehen,
unter Verwendung von zunehmend komplexen argumentativen
Strukturen sach-, situations- und adressatengerecht auf3ern.

[orientiert an B1+/GeR]
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Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

Schreiben

— zusammenhangende, auch langere argumentative Texte zu
einem breiten Spektrum von vertrauten Themen bzw. Themen,
die mit eigenen Interessen oder mit bekannten Sachgebieten in
Zusammenhang stehen, adressatengerecht verfassen,

— ihren Schreibprozess unter Zuhilfenahme verschiedener
Techniken und Hilfsmittel selbststandig steuern.

[orientiert an B1+/GeR]

Sprachmittlung

— Informationen aus langeren bzw. komplexeren authentischen
Texten zu Alltagssituationen sowie zu Themen, die im Zusam-
menhang mit eigenen Interessen oder bekannten Sachgebieten
stehen, sinngemal3, situations- und adressatengerecht in die
jeweils andere Sprache ubertragen,

— Strategien zur Sprachmittlung selbststandig anwenden und
Inhalte interkulturell angemessen erklaren.

Verflugen Uber
sprachliche Mittel

— ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel zuneh-
mend sicher anwenden und sich so zu den meisten Alltagsthe-
men
sowie zu Themen, die mit eigenen Interessen oder mit vor-be-
reiteten Sachgebieten in Zusammenhang stehen, zunehmend
differenziert &uRern und die wichtigsten Aspekte eines
Gedankens oder Problems erklaren sowie eigene Uberlegun-
gen ausdriicken und Stellung beziehen.

[orientiert an B1+/GeR]

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

— ihr soziokulturelles Orientierungswissen zunehmend selbststandig erweitern, neue
Informationen einordnen und dabei Stereotype zunehmend kritisch hinterfragen,

— sich offen mit kulturspezifischen Wertvorstellungen und Handlungsweisen in den
Zielsprachenlédndern reflektierend auseinandersetzen und diese mit ihren persénlichen
kulturell und/oder sozial bedingten Erfahrungen vergleichen,

— in Begegnungssituationen zunehmend sprachlich und kulturell angemessen agieren,
mit anderen Perspektiven umgehen, ggf. Unstimmigkeiten aushalten und reflektiert
Entscheidungen treffen.
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Text- und Medienkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

ihre Kenntnisse zu verschiedenen Textsorten gezielt fir die TexterschlieBung einsetzen
und flr die eigene Textproduktion anwenden,

die Wirkung grundlegender sprachlicher und medial vermittelter Gestaltungsmittel
erkennen und deuten,

digitale und analoge Medien selbststandig und kritisch zur Informationsbeschaffung und
Textproduktion nutzen,

Prasentationsformen selbststandig und funktional in Bezug auf komplexere Inhalte
anwenden.

Sprachbewusstheit

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen grundlegende Sprachregister und -stile unterscheiden
und flr das Textverstandnis und die eigene Sprachproduktion nutzen.

Sprachlernkompetenz

Die Schiilerinnen und Schler kbnnen

zunehmend selbststandig grundlegende Strategien des Sprachenlernens anwenden,

die Einschatzung des eigenen Lernstands als Grundlage fir die Planung der
individuellen Lernarbeit nutzen,

zunehmend selbststandig grundlegende Strategien der Sprachproduktion und -rezeption
anwenden,

Begegnungen mit der Fremdsprache zunehmend selbststandig fiir das eigene
Sprachenlernen nutzen.
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3.2 Abschlussorientierte Standards

Die folgenden Standards sind in Anlehnung an die Bildungsstandards fur die fortgefihrte
Fremdsprache (Englisch/Franzésisch) fur die Allgemeine Hochschulreife unter Berticksichti-
gung der Einheitlichen Prufungsanforderungen (EPA) Russisch formuliert. In der neu einset-
zenden Fremdsprache kdnnen diese nicht in allen Anwendungsbereichen erfillt werden. Im
rezeptiven Bereich kénnen die Anforderungen hdher angesetzt werden als im produktiven Be-
reich.

Die abschlussorientierten Standards sind Grundlage fiir die Entwicklung geeigneter Aufgaben
im Rahmen der verbindlichen Themenfelder und gleichzeitig Anhaltspunkt fur die Leistungs-
feststellung und Leistungsbewertung. Den EPA folgend werden die Anforderungen fir den
Grundkurs und den Leistungskurs unterschieden. Diese Niveauunterscheidung bezieht sich
auf Text- und Aufgabenmerkmale:

a) Textmerkmale (Rezeption / Produktion)

— Komplexitat
— Abstraktheit
— Anspruchsniveau in Bezug auf Aufgabenstellungen

b) Aufgabenmerkmale

— Breite und Tiefe der erwarteten Themenbearbeitung
— Eigenstandigkeit und Differenziertheit der Aufgabenbearbeitung

Eine Ausnahme bildet die interkulturelle kommunikative Kompetenz, fur die eine
Niveaudifferenzierung nach aktuellem Forschungsstand nicht sinnvoll erscheint.

Niveauunterscheidungen implizieren tUberdies Unterschiede bei der Vertrautheit der Schiile-
rinnen und Schiler mit Textsorten und Themen sowie im Hinblick auf ihre Bewusstheit
beziglich der Anforderungen von Aufgaben.

Im Folgenden werden die einzelnen Kompetenzbereiche néaher beschrieben und in Form von
Standards operationalisiert. Jeder Kompetenzbereich wird zunéchst allgemein in einem
Vortext eingeflihrt. Durch Fettdruck hervorgehobene Passagen leiten von den Beschreibun-
gen der Kompetenzbereiche zu den Einzelstandards lber. Sie kdnnen als Zusammenfassung
der darunter aufgefuihrten Standards verstanden werden, die deren zentrale Aspekte aufgreift.

In der gesamten Standardbeschreibung schlie3t die Verwendung des Begriffs , Texte“ an einen
erweiterten Textbegriff an. Dieser umfasst schriftliche und mindliche, kontinuierliche und dis-
kontinuierliche und insbesondere auch medial vermittelte Texte in ihren jeweiligen kommuni-
kativen Zusammenhangen.
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3.2.1 Funktionale kommunikative Kompetenz

Am Ende der gymnasialen Oberstufe wird von Schulerinnen und Schilern im Bereich der funk-
tionalen kommunikativen Kompetenz das Niveau B2 des GeR erwartet. Sprachlicher Orientie-
rungspunkt sind Standardsprache(n) sowie Register, Varietaten und Akzente, deren Farbung
ein Verstehen nicht generell behindert. Fir die neu einsetzende Fremdsprache gilt eine Band-
breite zwischen den Niveaustufen B1/B2.

In den Bildungsstandards werden die Teilkompetenzen der funktionalen kommunikativen
Kompetenz nach dem Muster des GeR jeweils getrennt aufgefiihrt. In der Sprachverwendung
kommen die einzelnen Kompetenzen hingegen vorwiegend integrativ zum Tragen. Die Schi-
lerinnen und Schiiler bringen situationsangemessen thematisches Wissen und interkulturelle
Kompetenz ein.

Zu differenzietem kommunikativem Sprachhandeln gehort der angemessene
Gebrauch sprachlicher Mittel — Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Prosodie® und
Orthografie — und kommunikativer Strategien. Sprachliche Mittel und kommunikative Strate-
gien haben in allen Kompetenzbereichen dienende Funktion. Die kommunikativen Strategien
sind jeweils bei den sprachlichen Teilkompetenzen mitberticksichtigt, die sprachlichen Mittel
im Anschluss an die funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen dargestellt.

HOr-/Horsehverstehen

Die Schilerinnen und Schiuler kbnnen authentische Hor- und Horsehtexte verstehen, so-
fern Uberwiegend in Standardsprache gesprochen wird. Sie kénnen dabei Hauptaussa-
gen und Einzelinformationen entnehmen und diese Informationen in thematische Zusam-
menhange einordnen.

Grundkurs und Leistungskurs

Die Schulerinnen und Schuiler kdnnen

— einem Hor- bzw. Horsehtext die Hauptaussagen oder Einzelinformationen
entsprechend der Hor- bzw. Horseh-Absicht entnehmen,

— textinterne Informationen und textexternes Wissen kombinieren,

— in Abhangigkeit von der jeweiligen Hor-/Horseh-Absicht Rezeptionsstrategien
anwenden,

— angemessene Strategien zur Lésung von Verstandnisproblemen einsetzen,
— Stimmungen und Einstellungen der Sprechenden erfassen,

— gehorte und gesehene Informationen aufeinander beziehen und in ihrem kulturellen
Zusammenhang verstehen.

Zusatzlich: Leistungskurs

Die Schulerinnen und Schuiler kdnnen dartber hinaus

— Hor- und Horsehtexte auch zu wenig vertrauten Themen erschliel3en,

— implizite Informationen erkennen und einordnen und deren Wirkung interpretieren,

— implizite Einstellungen oder Beziehungen zwischen Sprechenden erfassen,

— Hor- und Horsehtexte im Wesentlichen verstehen, auch wenn schnell gesprochen
oder nicht immer Standardsprache verwendet wird.

3 Lange und Tonho6he der Silben
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Leseverstehen

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen authentische Texte auch zu abstrakteren Themen
verstehen. Sie kdnnen ein umfassendes Textverstandnis aufbauen, indem sie Hauptaus-
sagen und Einzelinformationen entnehmen, diese Informationen in thematische Zusam-
menhé&nge einordnen, gezielt textinterne Informationen und externes Wissen heranziehen
und auch wichtige implizite Aussagen erschlie3en.

Grundkurs und Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

— Texte unterschiedlicher Textsorten und Entstehungszeiten erschliel3en,

— explizite und implizite Aussagen von Texten sowie deren Wirkungspotenzial
erkennen und einschatzen,

— Texte und Textteile mit Bezug auf ein spezifisches Leseziel auswahlen,
— der Leseabsicht entsprechende Rezeptionsstrategien selbststandig anwenden,

— die Hauptaussagen und deren unterstiitzende sprachliche und /oder inhaltliche
Einzelinformationen erfassen,

— die inhaltliche Struktur eines Textes nachvollziehen und Gestaltungsmerkmale in ihrer
Wirkung erfassen,

— die Absicht und Wirkung von Texten in deren zielkulturellen Zusammenhéngen
erkennen,

— mehrfach kodierte Texte und Textteile, z.B. in Werbeanzeigen, Plakaten, Flugblattern,
aufeinander beziehen und in ihrer Einzel- und Gesamtaussage erkennen, analysieren
und bewerten.

Zusatzlich: Leistungskurs

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen dartber hinaus

— selbststandig Texte unterschiedlicher Textsorten und Entstehungszeiten auch zu we-
nig vertrauten Themen erschlie3en,

— die inhaltliche Struktur von komplexen Texten erkennen und dabei Gestaltungs-merk-
male in ihrer Funktion und Wirkung analysieren,

— die Wirkung von Texten in deren zielkulturellen Zusammenhangen analysieren.

Sprechen

An Gesprachen teilnehmen

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen sich weitgehend fliissig, sprachlich korrekt und
adressatengerecht sowie situationsangemessen an Gesprachen beteiligen. Sie sind be-
reit und in der Lage, in einer gegebenen Sprechsituation zu interagieren, auch wenn abs-
trakte und in einzelnen Féllen weniger vertraute Themen behandelt werden.

Grundkurs und Leistungskurs
Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen

— ein adressatengerechtes und situationsangemessenes Gesprach in der Fremdsprache
fuhren,

— verbale und nicht-verbale Gesprachskonventionen situationsangemessen anwenden,
um z.B. ein Gespréach oder eine Diskussion zu ert6ffnen, auf Aussagen anderer
Sprecher einzugehen, sich auf Gesprachspartner einzustellen und ein Gesprach zu
beenden,
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— angemessene kommunikative Strategien bewusst einsetzen, um mit Nichtverstehen
und Missverstandnissen umzugehen,

— sich zu vertrauten Themen aktiv an Diskussionen beteiligen sowie eigene Positionen
vertreten,

— ininformellen und formellen Situationen personliche Meinungen unter Beachtung
kultureller Gesprachskonventionen ausdriicken und begrtinden,

— zu aktuell bedeutsamen Sachverhalten in Gespréchen oder Diskussionen Stellung
nehmen.

Zusatzlich Leistungskurs

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen dartber hinaus

— sich an Diskussionen zu weniger vertrauten Themen aktiv beteiligen, auf differenzierte
AulRerungen anderer angemessen reagieren sowie eigene Positionen vertreten,

— ein adressatengerechtes und situationsangemessenes Gesprach in der Fremdsprache
fuhren und sich dabei spontan und weitgehend fliissig auf3ern,

— zu aktuellen wie generell bedeutsamen Sachverhalten Stellung nehmen und in
Diskussionen ggf. verschiedene Positionen sprachlich differenziert formulieren.

Zusammenhangendes monologisches Sprechen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen klare und detaillierte Darstellungen geben, ihren
Standpunkt vertreten und erlautern sowie Vor- und Nachteile verschiedener Optionen
angeben.

Grundkurs und Leistungskurs
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

— Sachverhalte bezogen auf ein breites Spektrum von Vorgangen des Alltags sowie
Themen fachlichen und personlichen Interesses strukturiert darstellen und ggf.
kommentieren,

— fir Meinungen, Plane oder Handlungen klare Begriindungen bzw. Erlauterungen
geben,

— nicht-literarische und literarische, auch mediale Textvorlagen sprachlich angemessen
und kohéarent vorstellen,

— im Kontext komplexer Aufgabenstellungen eigene miindliche Textproduktionen, z.B.
Vortrage, Reden, Teile von Reportagen und Kommentare, planen, adressatengerecht
vortragen und dabei geeignete Vortrags- und Prasentationsstrategien nutzen.

Zusétzlich: Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schuler kdnnen dariiber hinaus

— Sachverhalte bezogen auf ein breites Spektrum von anspruchsvollen Themen fachli-
chen, personlichen und kulturellen Interesses strukturiert darstellen und kommentie-
ren,

— komplexe nicht-literarische und literarische und auch mediale Textvorlagen sprachlich
angemessen und kohé&rent vorstellen und dabei wesentliche Punkte und relevante
unterstitzende Details hervorheben,

— eine Prasentation klar strukturiert und flissig vortragen, ggf. spontan vom vorbereite-
ten Text abweichen und auf Nachfragen zum Thema eingehen.
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Schreiben

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen Texte zu einem breiten Spektrum von Themen des
fachlichen und personlichen Interesses adressatengerecht und textsortenspezifisch
verfassen. Sie verfigen Uber Techniken und Strategien des formellen, informellen und
kreativen Schreibens.

Grundkurs und Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

— Schreibprozesse selbststéandig planen, umsetzen und reflektieren,

— Texte in formeller oder personlich-informeller Sprache verfassen und dabei
wesentliche Konventionen der jeweiligen Textsorten beachten,

— Informationen strukturiert und koharent vermitteln,

— sich argumentativ mit unterschiedlichen Positionen auseinandersetzen,
— Texte zu literarischen und nicht-literarischen Textvorlagen verfassen,

— eigene kreative Texte verfassen, ggf. in Anbindung an eine Textvorlage,

— Textsorten zielorientiert in eigenen Textproduktionen situationsangemessen
verwenden,

— diskontinuierliche Vorlagen in kontinuierliche Texte umschreiben.

Zusétzlich: Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schiiler kébnnen dartiber hinaus

— aus einem breiten Spektrum eine Textsorte auswahlen, in eigenen Textproduktionen
situationsangemessen und adressatengerecht umsetzen und dabei die Konventionen
der jeweiligen Textsorte beachten,

— bei der Textgestaltung funktionale Gesichtspunkte, z.B. Leserlenkung und Fokus-sie-
rung, beachten,

— literarische und nicht-literarische Textvorlagen transformieren, z.B. einen historischen
Text in einen modernen Text umwandeln, einen Text mit fachsprachlichen Elementen
fur eine andere Zielgruppe adaptieren.
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Sprachmittlung

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen — auch unter Verwendung von Hilfsmitteln und
Strategien — wesentliche Inhalte authentischer mindlicher oder schriftlicher Texte, auch
zu weniger vertrauten Themen, in der jeweils anderen Sprache sowohl schriftlich als
auch miindlich adressatengerecht und situationsangemessen fur einen

bestimmten Zweck wiedergeben.

Grundkurs und Leistungskurs

Die Schilerinnen und Schiler konnen mindlich und schriftlich

— Informationen adressatengerecht und situationsangemessen in der jeweils anderen
Sprache zusammenfassend wiedergeben,

— interkulturelle Kompetenz und entsprechende kommunikative Strategien einsetzen,
um adressatenrelevante Inhalte und Absichten in der jeweils anderen Sprache zu
vermitteln,

— bei der Vermittlung von Informationen ggf. auf Nachfragen eingehen,

— Inhalte unter Nutzung von Hilfsmitteln, wie z.B. Worterbtchern, durch Kompensations-
strategien, wie z.B. Paraphrasieren, und ggf. durch Nutzung von Gestik und Mimik
adressatengerecht und situationsangemessen sinngemalf3 Ubertragen.

Zusétzlich: Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schiler kbnnen dartber hinaus,

— flr das Verstehen erforderliche Erlauterungen hinzufiigen,
— zur Bewaltigung der Sprachmittlung kreativ mit den beteiligten Sprachen umgehen.

Verfugen Uber sprachliche Mittel

Die sprachlichen Mittel — Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Prosodie und Orthografie
— sind Kompetenz bildende, funktionale Bestandteile des sprachlichen Systems und der
Kommunikation. Die sprachlichen Mittel haben grundséatzlich dienende Funktion, wobei
die gelingende Kommunikation im Vordergrund steht. Die Schulerinnen und Schiler
greifen bei der Sprachrezeption und -produktion auf ein breites Repertoire lexikalischer,
grammatischer, textueller und diskursiver Strukturen zuriick, um die Fremdsprache auch
als Arbeitssprache in der Auseinandersetzung mit komplexen Sachverhalten zu
verwenden.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

— einen erweiterten allgemeinen und thematischen Wortschatz sowie einen Funktions-
und Interpretationswortschatz nutzen,

— ihre lexikalischen Bestdnde kontextorientiert und vernetzt verwenden und dabei auch
Worter und Wendungen aus dem Bereich informeller mindlicher Sprachverwendung
einsetzen,

— ein gefestigtes Repertoire der grundlegenden grammatischen Strukturen fir die
Realisierung ihrer Sprech- und Schreibabsichten nutzen,

— ein gefestigtes Repertoire typischer Aussprache- und Intonationsmuster verwenden
und dabei eine meist klar verstandliche Aussprache und angemessene Intonation
zeigen,

— ihre erweiterten Kenntnisse zu den RegelmaRigkeiten der Orthografie nutzen und ih-
ren aktiven Wortschatz weitgehend regelkonform verwenden,

— emotional markierte Sprache identifizieren und einschatzen und auf emotionale
Aul3erungen angemessen reagieren.
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3.2.2 Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Interkulturelle kommunikative Kompetenz ist gerichtet auf Verstehen und Handeln in Kontex-
ten, in denen die Fremdsprache verwendet wird. Schilerinnen und Schuler erschliel3en die in
fremdsprachigen und fremdkulturellen Texten enthaltenen Informationen, Sinnangebote und
Handlungsaufforderungen und reflektieren diese vor dem Hintergrund ihres eigenen kulturel-
len und gesellschaftlichen Kontextes. Dies geschieht im Zusammenwirken mit der funktionalen
kommunikativen ~ Kompetenz, der Sprachbewusstheit sowie der Text- und
Medienkompetenz. Dazu gehoért, dass Schilerinnen und Schiiler Texte in ihren unterschiedli-
chen Dimensionen mdglichst differenziert erfassen und deuten, ohne diese vorschnell zu be-
werten. Auf diese Weise erwerben sie die Voraussetzungen, zu kulturellen Gepragtheiten Em-
pathie wie auch kritische Distanz zu entwickeln, ein begrindetes persoénliches Urteil zu fallen
und ihr eigenes kommunikatives Handeln situationsangemessen und adressatengerecht zu
gestalten.

Der Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns beruht auf dem Zusammenspiel von
Wissen, Einstellungen und Bewusstheit.

Schilerinnen und Schiler nutzen verschiedene Wissenskomponenten als Hilfe fur das
Verstehen und Handeln. Dazu zahlen ihr fremdkulturelles Wissen, insbesondere in der Form
soziokulturellen Orientierungswissens, und ihre Einsichten in die kulturellen Pragungen von
Sprache und Sprachverwendung, auch bezogen auf den Gebrauch der Fremdsprache als lin-
gua franca. Strategisches Wissen als weitere Wissenskomponente umfasst vor allem
Strategien, die die Kommunikation unter den besonderen Bedingungen des Gebrauchs der
Fremdsprache sichern. Es ermdglicht Schilerinnen und Schiilern, mit eigenem und fremdem
sprachlichem und kulturellem Nichtverstehen und mit der Begrenztheit ihrer fremdsprachlichen
Kompetenzen in Kommunikationssituationen umzugehen. Zudem hilft es ihnen, nicht explizit
Formuliertes in mindlicher wie schrifticher Kommunikation zu erkennen und zu
verstehen.

Gelingende interkulturelle Kommunikation setzt bei Schilerinnen und Schilern neben
Wissen und dem Verfligen Uber Strategien angemessene Einstellungen voraus. Dazu zahlen
insbesondere die Bereitschaft und Fahigkeit, anderen respektvoll zu begegnen, sich kritisch
mit ihnen auseinanderzusetzen und beim eigenen Sprachhandeln sprachliche und inhaltliche
Risiken einzugehen.

Im Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns spielt aul3erdem Bewusstheit
eine wichtige Rolle. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln die Fahigkeit und Bereitschaft,
ihr personliches Verstehen und Handeln zu hinterfragen und mit den eigenen Standpunkten
Unvereinbares auszuhalten und in der interkulturellen Auseinandersetzung zu reflektieren.

Niveaudifferenzierung

Die Standards zu diesem Kompetenzbereich sind fir den Fremdsprachenunterricht der
gymnasialen Oberstufe allgemein glltig. Fur alle Schilerinnen und Schiler gelten die
gleichen Ziele. Aus diesem Grunde entfallt die Differenzierung nach Grundkurs und
Leistungskurs.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in direkten und in medial vermittelten interkulturellen
Situationen kommunikativ handeln. Dies bezieht sich auf personale Begegnungen sowie das
Verstehen, Deuten und Produzieren fremdsprachiger Texte. Die Schilerinnen und Schiler
greifen dazu auf ihr interkulturelles kommunikatives Wissen zuriick und beachten kulturell ge-
pragte Konventionen. Dabei sind sie in der Lage, eigene Vorstellungen und Erwartungen im
Wechselspiel mit den an sie herangetragenen zu reflektieren und die eigene Position zum
Ausdruck zu bringen.
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Die Schilerinnen und Schuler kbnnen

— ihr Orientierungswissen Uber die Zielkulturen in vielfaltigen Situationen anwenden:
Aspekte der Alltagskultur und Berufswelt, Themen und Probleme junger Erwachsener,
gegenwartige politische und soziale Bedingungen, historische und kulturelle
Entwicklungen einschlieBlich literarischer Aspekte sowie Themen von globaler Bedeu-
tung,

— ihr Wissen Uber Kommunikation anwenden und fremdsprachige Konventionen
beachten, u.a. zur Signalisierung von Distanz und Néhe,

— ihre Wahrnehmungen und (Vor-)Urteile erkennen, hinterfragen, relativieren und ggf.
revidieren,

— einen Perspektivenwechsel vollziehen sowie verschiedene Perspektiven vergleichen
und abwagen,

— Werte, Haltungen und Einstellungen ihrer zielsprachigen Kommunikationspartner
erkennen und unter Bertcksichtigung des fremdkulturellen Hintergrundes einordnen,

— fremdsprachige Texte und Diskurse in ihrer fremdkulturellen Dimension erfassen,
deuten und bewerten,

— fremde und eigene Werte, Haltungen und Einstellungen im Hinblick auf international
gultige Konventionen (z.B. die Menschenrechte) einordnen,

— ihr strategisches Wissen nutzen, um Missverstandnisse und sprachlich-kulturell
bedingte Konfliktsituationen zu erkennen und zu klaren,

— sich trotz des Wissens um die eigenen begrenzten kommunikativen Mittel auf
interkulturelle Kommunikationssituationen einlassen und ihr eigenes sprachliches
Verhalten in seiner Wirkung reflektieren und bewerten,

— auch in fur sie interkulturell herausfordernden Situationen reflektiert agieren, indem sie
sprachlich und kulturell Fremdes auf den jeweiligen Hintergrund beziehen und sich
konstruktiv-kritisch damit auseinandersetzen.

3.2.3 Text- und Medienkompetenz

Text- und Medienkompetenz umfasst die Fahigkeit, Texte selbststandig, zielbezogen sowie
in ihren historischen und sozialen Kontexten zu verstehen, zu deuten und eine Interpretation
zu begrunden. Text- und Medienkompetenz schliel3t Uberdies die Fahigkeit mit ein, die
gewonnenen Erkenntnisse Uber die Bedingungen und Techniken der Erstellung von Texten
zur Produktion eigener Texte unterschiedlicher Textsorten zu nutzen. Alle mindlich, schrift-
lich und medial vermittelten Produkte, die Schilerinnen und Schler rezipieren, produzieren
oder austauschen, werden als ,Text* verstanden. Der Medienbegriff umfasst alle Mittel und
Verfahren der Informationsverarbeitung und -verbreitung.

Als komplexe, integrative Kompetenz geht die Text- und Medienkompetenz tber die in den
zugrunde liegenden funktionalen kommunikativen Kompetenzen definierten Anforderungen
hinaus (insbesondere im Vergleich zum Lese- und HoOr-/HOrsehverstehen). Dies entspricht
dem zentralen Stellenwert von Texten und Medien fir alle Zielsetzungen des gymnasialen
Oberstufenunterrichts. Die Schilerinnen und Schiler greifen im Sinne des vernetzenden Ler-
nens auf Wissen zuriick, das sie in schulischen Lernangeboten und auf3erhalb der Schule
erworben haben, und entwickeln es weiter.

Text- und Medienkompetenz ermdglicht das Verstehen und Deuten von kontinuierlichen und
diskontinuierlichen — auch audio- und audiovisuellen — Texten in ihren Beziigen und Voraus-
setzungen. Sie umfasst das Erkennen konventionalisierter, kulturspezifisch gepréagter
Charakteristika von Texten und Medien, die Verwendung dieser Charakteristika bei der
Produktion eigener Texte sowie die Reflektion des individuellen Rezeptions- und Produktionspro-
Zesses.
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Grundkurs und Leistungskurs

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

sprachlich und inhaltlich komplexe, literarische und nicht-literarische Texte verstehen
und strukturiert zusammenfassen,

mithilfe sprachlichen, inhaltlichen sowie textsortenspezifischen und ggf. stilistisch-rhe-
torischen Wissens literarische und nicht-literarische Texte aufgabenbezogen
analysieren, deuten und die gewonnenen Aussagen am Text belegen,

die Wirkung spezifischer Gestaltungsmittel medial vermittelter Texte erkennen und
deuten,

sich mit den Perspektiven und Handlungsmustern von Akteuren, Charakteren und
Figuren auseinandersetzen und ggf. einen Perspektivenwechsel vollziehen,

bei der Deutung eine eigene Perspektive herausarbeiten und plausibel darstellen,

Textvorlagen durch das Verfassen eigener — auch kreativer — Texte erschlie3en, inter-
pretieren und ggf. weiterfihren,

ihr Erstverstehen kritisch reflektieren, relativieren und ggf. revidieren,

Hilfsmittel zum vertieften sprachlichen, inhaltlichen und textuellen Verstehen und
Produzieren von Texten selbststandig verwenden.

Zusatzlich: Leistungskurs
Die Schulerinnen und Schiler knnen dartiber hinaus

Gestaltungsmittel in ihrer Wirkung erkennen, deuten und bewerten,

die von ihnen vollzogenen Deutungs- und Produktionsprozesse reflektieren und
darlegen,

Textvorlagen unter Beriicksichtigung von Hintergrundwissen in ihrem historischen und
sozialen Kontext interpretieren.
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3.2.4 Sprachbewusstheit

Sprachbewusstheit bedeutet Sensibilitat fir und Nachdenken Uber Sprache und sprachlich
vermittelte Kommunikation. Sie ermdglicht Schilerinnen und Schilern, die Ausdrucksmittel
und Varianten einer Sprache bewusst zu nutzen; dies schlief3t eine Sensibilitat fur Stil und
Register sowie fur kulturell bestimmte Formen des Sprachgebrauchs, z.B. Formen der
Hoflichkeit, ein. Die Reflexion Uber Sprache richtet sich auch auf die Rolle und Verwendung
von Sprachen in der Welt, z.B. im Kontext kultureller und politischer Einflisse.

Da Sprache stets soziokulturell gepragt ist, fuhrt Sprachbewusstheit dartiber hinaus zu einer
sensiblen Gestaltung der sprachlich-diskursiven Beziehungen mit anderen Menschen. Damit
leistet die Entwicklung von Sprachbewusstheit einen wichtigen Beitrag zum Aufbau fremdspra-
chiger Kompetenz und uber diese hinaus zum interkulturellen Lernen sowie zur Personlich-
keitsbildung.

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ihre Einsichten in Struktur und Gebrauch der Zielspra-
che und anderer Sprachen nutzen, um mindliche und schriftiche Kommunikationsprozesse
sicher zu bewaltigen.

Grundkurs und Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schiler konnen

— grundlegende Auspragungen des fremdsprachigen Systems an Beispielen erkennen
und benennen, Hypothesen im Bereich sprachlicher Regelmafigkeiten formulieren
und Ausdrucksvarianten einschatzen,

— regionale, soziale und kulturell gepragte Varietaten des Sprachgebrauchs erkennen,

— sprachliche Kommunikationsprobleme erkennen und Mdglichkeiten ihrer Losung, u.a.
durch den Einsatz von Kompensationsstrategien abwégen,

— wichtige Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphanomenen an Beispielen
belegen und reflektieren,

— Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Beziehungen zwischen Sprachen erkennen und
reflektieren,

— Uber Sprache gesteuerte Beeinflussungsstrategien erkennen, beschreiben und
bewerten,

— auf Grund ihrer Einsichten in die Elemente, Regelmé&Rigkeiten und Ausdrucksvarian-
ten der Fremdsprache den eigenen Sprachgebrauch steuern.

Zusétzlich: Leistungskurs

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen dartber hinaus

— Varietaten des Sprachgebrauchs sprachvergleichend einordnen,

— die Erfordernisse einer kommunikativen Situation (u.a. bezogen auf Medium,
Adressatenbezug, Absicht, Stil, Register) reflektieren und in ihrem Sprachhandeln
berticksichtigen.
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3.2.5 Sprachlernkompetenz

Sprachlernkompetenz beinhaltet die Fahigkeit und Bereitschaft, das eigene Sprachenlernen
selbststandig zu analysieren und bewusst zu gestalten, wobei die Schulerinnen und Schuler
auf ihr mehrsprachiges Wissen und auf individuelle Sprachlernerfahrungen zuriickgreifen.

Sprachlernkompetenz zeigt sich erstens im Verfiigen tber sprachbezogene Lernmethoden
und in der Beherrschung daraus abgeleiteter, konkreter Strategien. Sie zeigt sich zweitens in
der Beobachtung und Evaluation der eigenen Sprachlernmotivation, -prozesse und
-ergebnisse sowie drittens in der Bereitschaft und Fahigkeit, begrindete Konsequenzen
daraus zu ziehen.

Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz haben Uberdies einen eigenen Bildungswert,
sowohl im Hinblick auf die Personlichkeitsbildung der jungen Erwachsenen als auch auf
Berufs- und Wissenschaftspropadeutik.

Die Schulerinnen und Schiiler kénnen ihre sprachlichen Kompetenzen und ihre vorhandene
Mehrsprachigkeit (Erstsprache, ggf. Zweitsprache, Fremdsprachen) selbststandig und reflek-
tiert erweitern. Dabei nutzen sie zielgerichtet ein breites Repertoire an Strategien und
Techniken des reflexiven Sprachenlernens.

Grundkurs und Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schler kdnnen
— ihr Sprachlernverhalten und ihre Sprachlernprozesse reflektieren und optimieren,

— ihre rezeptiven und produktiven Kompetenzen prifen und gezielt erweitern, z.B. durch
die Nutzung geeigneter Strategien und Hilfsmittel (u.a. Nachschlagewerke, gezielte
Nutzung des Internets),

— das Niveau ihrer Sprachbeherrschung einschétzen, durch Selbstevaluation in Grund-
zugen dokumentieren und die Ergebnisse fur die Planung des weiteren Fremdspra-
chenlernens nutzen,

— Begegnungen mit der Fremdsprache flr das eigene Sprachenlernen nutzen (z.B.
personliche Begegnungen, Internetforen, Radio, TV, Filme, Theaterauffiihrungen,
Blicher, Zeitschriften),

— durch Erproben sprachlicher Mittel die eigene sprachliche Kompetenz festigen und er-
weitern und in diesem Zusammenhang die beim Erlernen anderer Sprachen bereits
erworbenen Kompetenzen nutzen.

Zusatzlich: Leistungskurs
Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen dartiber hinaus

— das Niveau ihrer eigenen Sprachbeherrschung einschatzen und selbstkritisch
bewerten, durch Selbstevaluation angemessen dokumentieren und die Ergebnisse fur
die Planung des weiteren Sprachenlernens verwenden,

— durch planvolles Erproben sprachlicher Mittel und kommunikativer sowie interkulturel-
ler Strategien die eigene Sprach- und Sprachhandlungskompetenz festigen und erwei-
tern und in diesem Zusammenhang die beim Erlernen anderer Sprachen bereits
erworbenen Kompetenzen nutzen.
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4 Kompetenzentwicklung und Inhalte in den
Kurshalbjahren

Die Themenfelder der vier Kurshalbjahre orientieren sich an den Herausforderungen der
Gegenwart und der Zukunft. Sie bieten Schilerinnen und Schulern eine Grundlage, ihre Kennt-
nisse Uber die gegenwartige soziale, politische und kulturelle Realitat Russlands und seine
geschichtlichen Hintergrinde zu vertiefen und diese im Kontext europaischer und
globaler Prozesse zu begreifen. Die so erweiterte Perspektive bereichert den Blick auf die
eigene Erfahrungswelt und ermdglicht es, unterschiedliche kulturspezifische Sichtweisen zu
verstehen sowie die in den anderen Aufgabenfeldern erworbenen Wissens- und Erfahrungs-
bestande zu nutzen. Die Themenfelder bieten Anknipfungspunkte fir authentische und kom-
munikative Aufgaben, die motivierend und lebensweltorientiert sind. lhre Bearbeitung erlaubt
die Ausrichtung hin zur Wissenschaftspropadeutik.

Die Themenfelder sind verbindlich. Eine Vernetzung der verschiedenen Inhalte aus den
unterschiedlichen Themenfeldern ist prinzipiell moglich. Bei der Behandlung der jeweiligen In-
halte ist die sich bietende Medien- und Textsortenvielfalt zu nutzen. Die konkrete Unterrichts-
planung erfolgt innerhalb der fachbezogenen Festlegungen als Teil des schulinternen Curricu-
lums.

Die Hinweise zum Kompetenzerwerb im Themenfeld haben empfehlenden Charakter. Sie
verdeutlichen, worauf der Fokus der Kompetenzentwicklung im jeweiligen Themenfeld liegen
kann. Es ist Aufgabe der Lehrkraft, Schwerpunkte unter Berticksichtigung der Voraussetzungen
und Interessen der Lerngruppe so zu wahlen, dass die Entwicklung der Kompetenzen mit dem
Ziel der in Abschnitt 3 beschriebenen abschlussorientierten Standards madglich wird.

In der Qualifikationsphase werden pro Kurshalbjahr im Grundkurs mindestens ein
Unterthema und im Leistungskurs mindestens zwei Unterthemen behandelt.

Jedes Kurshalbjahr ist auf den Kompetenzerwerb der Schiilerinnen und Schiler und auf die
Bewaltigung der Anforderungen in den abschlussorientierten Standards auszurichten.
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1.

Kurshalbjahr: Individuum und Gesellschaft

Mdgliche Inhalte

Monopéxb cerogHsa

Junge Menschen heute

B3anmooTHowweHua mexay nogbMm (MONoaéXb, NoboBb, Apy0a, OTHOLLEHUST MeXay
MOKONEHNAMMN)

Zwischenmenschliche Beziehungen (Jugend, Liebe, Partnerschaft, Miteinander der
Generationen)

O6pa3s xunsHm
Lebensentwirfe/Lebensrdume
Mpoeonorusi, MMpoBO33peHue, penurus
Ideologie, Weltanschauung, Religion

Kompetenzerwerb im Themenfeld

Die Schulerinnen und Schiler

entwickeln eine Aufgeschlossenheit anderen Einstellungen, Werten und Lebensstilen
gegenuber,

lernen eigene Werte zu begriinden und Standpunkte zu erkennen,

analysieren und problematisieren Lebensentwirfe und untersuchen dabei individuelle
Grenzerfahrungen, ethische Herausforderungen, aber auch den Einfluss der Beziehun-
gen der Geschlechter, zwischen den Generationen, zwischen der Gesellschaft und dem
Einzelnen, zwischen beruflichen Anforderungen und individuellen Traumen oder
zwischen Wirklichkeit und Fantasie,

kennen Studien- und Arbeitsmdglichkeiten im russischsprachigen Ausland,

finden gemeinsam Ldsungsansatze fur Rollenkonflikte und formulieren Alternativen.
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2.

Kurshalbjahr: Nationale und kulturelle ldentitat

Mdgliche Inhalte

WNckyccTBo 1 KynbTypa B Poccun (My3bika, unbm, nutepartypa, n3obpasntensHoe
NCKyCCTBO, TeaTp, OonbKIop, CrnopT)

Kunst und Kultur in Russland (Musik, Film, Literatur, Bildende Kunst, Theater, Folklore,
Sport)

Bblgatowmecs NMYHOCTM B KyNbType, UCTOPUK, NONUTUKE, Hayke

Bedeutende Personlichkeiten aus Kultur, Geschichte, Politik oder Wissenschaft

OcobeHHocTn 6biTa (HpaBbl M 0Oblvaun, TpaguLMM U TEHAEHLNN)
Besonderheiten des Alltagslebens (Sitten und Brauche, Traditionen und Trends)

Cneumnduka s3blka 1 coumanbHbiX HOpM noBegeHus (06LeHne, 3TUKET, SA3bIK)
Landesspezifische Sprach- und Verhaltenskonventionen (Kommunikationsverhalten,
Etikette, Sprachverhalten)

HemeLko-pycckue OTHOLIEHMS B MPOLLSIOM Y B HACTOALLEM
Deutsch-russische Beziehungen in Vergangenheit und Gegenwart

Kompetenzerwerb im Themenfeld

Schilerinnen und Schuler

lernen ausgewahlte Bereiche und Persdnlichkeiten russischer Kunst und Kultur kennen,
erkennen, wie politische und gesellschaftliche Umwalzungen persdnliche Lebenswege be-
stimmen, analysieren und beurteilen den Prozess der Vergangenheitsbewaltigung,
analysieren und interpretieren verschiedene kinstlerische Artefakte aus Russland, die
wichtige Umbrliche in der russischen Geschichte reflektieren und setzen sich mit ihnen
analytisch und kreativ auseinander,

erkennen die Vielfalt der russischen Kultur durch den Einfluss des Zusammenlebens
verschiedener Volker in Russland/GUS,

setzen sich mit dem Alltagsleben in Russland friher und heute auseinander,

kennen verschiedene Beispiele aus Literatur, Musik, Film, Theater und Bildender Kunst,
nehmen familidre, kulturelle und auch religiose Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen Deutschland und Russland wahr und erkennen die Probleme bei der Herausbil-
dung einer nationalen Identitat,

nehmen Perspektivwechsel vor, um Verhaltensmuster der fremden Kultur zu verstehen,
ggaf. eigene kulturelle Konzepte zu relativieren und zwischen der eigenen und der anderen
Kultur vermitteln zu kénnen,

erlernen bestimmte Kommunikations- und Interaktionsregeln, um die Fahigkeit zu
erreichen, sich in die Befindlichkeiten und Denkweisen eines fremdkulturellen Partners
hineinzuversetzen,

reflektieren eigene Wertvorstellungen und Wahrnehmungen durch die Auseinanderset-
zung mit der Entwicklung der Beziehungen zwischen Deutschland und Russland,
zwischen Deutschen und Russen Uber Jahrhunderte.
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3.

Kurshalbjahr: Eine Welt — globale Fragen

Mogliche Inhalte

CoxpaHeHune mupa, rnobanmsaums
Friedenssicherung, Globalisierung

Mpupoga un sakonorusi B Poccun n CHI
Natur und Umwelt in Russland/GUS

>KnsHb B MynbTMHaUMOHaNbHOM 06LLecTBe (LWaHChl U Npobnembl)
Leben in der multikulturellen Gesellschaft (Chancen und Probleme)

OTHMYeckoe MHOroobpasne B pyCCKOroBOpsiLLEM MPOCTPaHCTBE
Ethnische Vielfalt im russischsprachigen Raum

Kompetenzerwerb im Themenfeld

Die Schulerinnen und Schiler

erkennen in der Auseinandersetzung mit Themen wie Friedenssicherung, Globalisierung,
Natur und Umwelt ihre eigene Verantwortung und nehmen sie wahr,

vertiefen und vernetzen ihr Wissen tber Hintergriinde und Zusammenhange,
gegenwartige Stromungen und zukunftige Entwicklungen globaler Fragen,

entwickeln die Fahigkeit, zu den oben genannten Inhalten Stellung zu beziehen und in
angemessener Form Kritik zu Gben,

erkennen, dass die multikulturelle Gesellschaft historisch entstanden ist und hinterfragen
ihre eigene Position und ihre Handlungsmuster im Umgang mit kulturellen Minderheiten.
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4.

Kurshalbjahr: Herausforderungen der Gegenwart

Mogliche Inhalte

M3 nctopumn Poccun
Ausgewahlte Aspekte der Geschichte Russlands

Poccus n Espona
Russland und Europa

CerogHsawHsas Poccus (SKOHOMMKA, HayKa, NoOnMTMKa, SKOOrusl, UCKyCCTBO, 0Opa3oBaHme)
Aktuelle Entwicklungen in Russland/GUS (z. B. Wirtschaft, Wissenschaft, Politik, Okologie,
Kunst, Bildungswesen)

Poccua B cpeactBax MaccoBon MHGopMaumnm
Russland in den Medien

Kompetenzerwerb im Themenfeld

Die Schulerinnen und Schiler

setzen sich mit ausgewahlten Aspekten der russischen Geschichte, besonders mit inren
Wendepunkten im 20. Jahrhundert auseinander (Revolutionsjahr 1917, Stalinismus,
Zweiter Weltkrieg, Perestroika und Zerfall der Sowjetunion),

beurteilen die Bedeutung dieser historischen Entwicklungen fiir die aktuelle Situation in
Russland und erkennen den gesellschaftlichen Umbruch 1991 als eine Chance fir alle
Bereiche des gesellschaftlichen Lebens und die Menschen in diesem Land,
recherchieren aktuelle Fragen der Gegenwart des politischen und sozialen Lebens in
russischsprachigen Landern,

begreifen die besondere Rolle Russlands innerhalb Europas und der Welt,

arbeiten mit unterschiedlichen Informationsquellen, insbesondere dem Internet in
Russland, gewinnen Einsicht in die Welt der russischen/deutschen Medien und werten
diese kritisch,

informieren sich zu aktuellen Entwicklungstendenzen in Russland und prasentieren ihre
Ergebnisse adaquat,

analysieren in ausgewahlten Gebieten Russlands die 6kologische Situation.
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